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RESUMO

Este trabalho apresenta o tema da Educacdo em Direitos Humanos e os Direitos
Humanos na Educacéo e a aplicacdo da metodologia interdisciplinar na docéncia do
Quilombo de Pedras Negras em Rondonia, observando a relacdo da metodologia com
uma postura Interdisciplinar pedagdégica. A problematiza¢éo da pesquisa foi quais as
boas praticas podem ser aplicadas na docéncia da escola do Quilombo de Pedras
Negras do Guaporé para a aplicacdo da Interdisciplinaridade e dos direitos humanos
na pratica pedagogica? Vislumbrando responder esse questionamento, a pesquisa
teve por objetivo geral demonstrar as boas praticas utilizadas através da docéncia, no
Quilombo de Pedras Negras, pela perspectiva dos Direitos Humanos em uma relacao
interdisciplinar pedagogica. A pesquisa tem carater qualitativo, com viés etnografico,
pois prop6s conhecer o fenbmeno no seu contexto natural, nas relacfes cotidianas.
Para isso foram utilizados registros em diario de campo, com as observac6es em sala
de aula e as entrevistas semiestruturadas com a professora (P1), que realiza o
trabalho docente na comunidade. A opgao por esse tipo de entrevista se deu por sua
caracteristica aberta, o que proporciona a liberdade de ir e vir no didlogo com a
interlocutora. Para fundamentar o estudo, foram feitas analises de documentos oficiais
e literatura especializada sobre Educacéao, Direitos Humanos e Interdisciplinaridade.
O tratamento dos dados foi feito por meio da técnica de Analise de Conteludo, usando
a triangulacdo como estratégia metodoldgica para combinar os dados recolhidos nas
observacfes com os dados das entrevistas e analisa-los sob a 6tica dos autores que
embasaram o estudo: Paulo Freire (2000), no processo de ensino aprendizagem pela
mediacao, socializacdo e valorizacdo; Ivani Fazenda (2003) na abordagem sobre
interdisciplinaridade e educacdo; Dalmo Dallari (2004), Solon Viola (2007),
Boaventura de Souza Santos (1997) e Vera Candau (2008), sobre Direitos Humanos
e educacdo, além de leis infraconstitucionais e documentos que tratam da educacao
e dos Direitos Humanos. O percurso do estudo se deu pela constru¢éo dos conceitos
das praticas interdiscplinares em Direitos Humanos e a Postura Interdisciplinar
Pedagdgica que serviram as andlises para as praticas no cotidiano escolar no
quilombo em questdo. As analises revelaram que ndo existe uma metodologia que
norteia as praticas em Direitos Humanos, mas atitudes simples, que a docente
inconsciente do que venha a ser a metodologia especifica, coloca em a¢édo as boas
praticas que levam os alunos a serem criticos, consequentemente, também de modo
nao explicito, sabe fazer, tornando-os capazes de intervir na realidade para
transforméa-la. As consideragfes finais mostraram que as boas praticas docente
expressam o0s Direitos Humanos, pois tentam promover um ensino integrado
assumindo uma postura interdisciplinar. Por isso, a partir de uma perspectiva
etnografica propde, elaboracdo de um manual didatico com conceitos e boas praticas
especificas que possam orientar a docéncia no Quilombo Pedras Negras para o
exercicio dos Direitos Humanos em Educac¢éo e Educacdo em Direito Humanos.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos. Docéncia. Interdisciplinaridade.
Quilombo. Amazonia.
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ABSTRACT

This work presents the theme of Human Rights Education and Human Rights in
Education and the application of interdisciplinary methodology in teaching at Quilombo
de Pedras Negras in Rondodnia, observing the relationship between the methodology
and an Interdisciplinary pedagogical stance. The question of the research was which
good practices can be applied in teaching at the Quilombo de Pedras Negras do
Guaporé school for the application of Interdisciplinarity and human rights in
pedagogical practice? Aiming to answer this question, the research had the general
objective of demonstrating the good practices used through teaching, in Quilombo de
Pedras Negras, from the perspective of Human Rights in an interdisciplinary
pedagogical relationship. The research has a qualitative character, with an
ethnographic bias, as it proposed to understand the phenomenon in its natural context,
in everyday relationships. For this, field diary records were used, with observations in
the classroom and semi-structured interviews with the teacher (P1), who carries out
teaching work in the community. The option for this type of interview was due to its
open nature, which provides the freedom to come and go in the dialogue with the
interlocutor. To support the study, analyzes of official documents and specialized
literature on Education, Human Rights and Interdisciplinarity were carried out. Data
processing was carried out using the Content Analysis technique, using triangulation
as a methodological strategy to combine data collected in observations with data from
interviews and analyze them from the perspective of the authors who supported the
study: Paulo Freire ( 2000), in the teaching-learning process through mediation,
socialization and appreciation; Ivani Fazenda (2003) in the approach to
interdisciplinarity and education; Dalmo Dallari (2004), Solon Viola (2007), Boaventura
de Souza Santos (1997) and Vera Candau (2008), on Human Rights and education,
in addition to infraconstitutional laws and documents that deal with education and
Human Rights. The course of the study was based on the construction of the concepts
of interdisciplinary practices in Human Rights and the Interdisciplinary Pedagogical
Posture that served as analyzes for practices in everyday school life in the quilombo
in question. The analyzes revealed that there is no methodology that guides practices
in Human Rights, but simple attitudes, which the teacher, unaware of what the specific
methodology may be, puts into action good practices that lead students to be critical,
consequently, also in a non-explicit way, they know how to do it, making them capable
of intervening in reality to transform it. The final considerations showed that good
teaching practices express Human Rights, as they try to promote integrated teaching
by assuming an interdisciplinary stance. Therefore, from an ethnographic perspective,
it proposes the development of a teaching manual with specific concepts and good
practices that can guide teaching at Quilombo Pedras Negras for the exercise of
Human Rights in Education and Education in Human Rights.

Keywords: Human Rights Education. Teaching. Interdisciplinarity. Quilombo.
Amazon.
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APROXIMACAO DO PESQUISADOR AO OBJETO DE ESTUDO

Esta apresentacao sera escrita em 12 pessoa do singular, Dado ao carater de
depoimento.

Antes de adentrar o cerne da pesquisa, apresento um pouco da minha trajetoria
de pesquisa bem como o meu vinculo com o tema proposto.

Nasci em Pedras Negras do Guaporé, uma comunidade que faz parte da
histéria desde o século XVIII, correspondente ao ambicioso projeto portugués de
colonizacéo mercantilista do Vale do Guaporé.

Os primeiros registros sobre a localidade foi quando o Governador Rolim de
Moura instalou no Sitio das Pedras Negras um destacamento militar para a protecao
das fronteiras com o objetivo de impedir a expansao de missionarios espanhdis pela
margem direita do Guaporé. Como o posto Militar entrou em decadéncia, Pedras
Negras passou a ser uma referéncia para populacdes negras, de procedéncia escrava
e quilombola, que se encontravam dispersas pelas margens e barrancos do alto e
médio Guaporé.

Atualmente nossa Comunidade possui 42 familias, 152 pessoas, onde nossa
economia principal € a castanha, a pesca para sobrevivéncia e a farinha. um quilombo
do interior do estado Rondonia, passei toda a infancia na comunidade, durante minha
vivéncia ainda que novo, me esforcei para sempre preservar a cultura, tradicdes e
modos de vida. Desde pequeno, vivenciei as dificuldades enfrentadas por minha
comunidade, como a falta de acesso a servi¢os basicos e oportunidades educacionais
limitadas. No entanto, minha familia sempre valorizou a importancia do conhecimento
e o incentivou a buscar uma educacéao além dos limites do quilombo.

Com o apoio de meus pais e membros da comunidade, consegui concluir o
ensino fundamental, porém a escola limitava-se ao ensino fundamental I. No entanto,
percebi que, para realizar meu sonho de obter um diploma universitario, precisaria ir
além dos recursos educacionais disponiveis em minha regido. Determinado a buscar
uma educacao de qualidade, decidi me mudar para uma cidade maior, onde teria
acesso a melhores escolas e oportunidades.

Essa mudanca representou um grande desafio para mim. Pois tive que me
adaptar a um ambiente completamente diferente, longe de minha familia e da

comunidade que sempre me apoiou. Além disso, enfrentei barreiras financeiras, ja que
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nao tinha recursos suficientes para arcar com as despesas de moradia, alimentacéo
e transporte na cidade.

Mesmo assim, nunca me deixei abater pelos obstaculos que surgiram no meu
caminho. Matriculei-me em uma escola de ensino médio renomada na cidade e me
dediquei intensamente aos estudos. Durante a minha estadia também busquei
oportunidades de trabalho de meio periodo para ajudar a custear minhas despesas e
me envolvi em atividades extracurriculares relacionadas a minha area de interesse,
como grupos de estudo e projetos comunitarios.

Minha dedicacdo e esfor¢co foram recompensados. Apos concluir o Ensino
Médio, destaquei-me no vestibular e recebi uma bolsa de estudos por meio das cotas
para ingressar na Universidade Federal de Rondbonia (UNIR), no Curso de
Letras/Portugués e suas Respectivas Literaturas.

Durante meus anos na universidade, enfrentei novos desafios, incluindo a
adaptacdo a um ambiente académico exigente e a necessidade de conciliar meus
estudos com minhas responsabilidades financeiras. No entanto, nunca perdi de vista
minha motivacao inicial e continuei determinado a alcangar meu objetivo. Em meus
trabalhos académicos, sempre direcionei meus temas para 0s povos tradicionais,
destacando-me em programas de iniciacao cientifica e Monitorias. Para meu trabalho
de conclusao de curso, abordei um tema voltado para minha comunidade e destaquei
as palavras de origem africana na fala de moradores e ex-moradores da comunidade
de Pedras Negras, por meio de entrevistas e pesquisas in loco. Obtive nota maxima
em minha apresentacao.

Em 2018, formei-me em Letras, superando cada obstaculo com resiliéncia e
persisténcia. Apos isso, retornei @ minha comunidade no quilombo de Pedras Negras
como um profissional qualificado. Com meus conhecimentos interdisciplinares,
dediquei-me a executar projetos interdisciplinares na escola, atuando também na
comunidade, lutando pelos direitos e pela igualdade de oportunidades para as
comunidades quilombolas, trabalhando em parceria com organizacfes locais e
nacionais. Sempre fomentei a discussédo do acesso do quilombola a educacéo e ao
ensino de qualidade, apoiado pelos demais profissionais da instituicdo, e,
impulsionado pelo sentimento de justica, inscrevi-me no Programa de Pos-Graduacao
Mestrado Profissional Interdisciplinar em Direitos Humanos e Desenvolvimento da
Justica, afim de aprender e evidenciar ainda mais a minha comunidade e seus

processos atipicos.
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A escolha do tema deste trabalho deu-se devido ao vasto conhecimento e
experiéncia em minha comunidade, destacando e evidenciando as boas praticas de
uma professora que desenvolve um trabalho na comunidade e que deve ser
observado e analisado, pois trara reflexdes e a¢gbes importantes para a base de um
material pedagdgico e reflexivo. A pesquisa ndo apenas alcanca meus proprios
objetivos pessoais, mas também se torna uma defesa e uma fonte de inspiracdo para

a Escola e para a comunidade de Pedras Negras do Guaporé.
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1 INTRODUCAO

Os Direitos Humanos (DHs) é peca fundamental para permear o diadlogo e as
acOes em vistas a pacificacdo e o convivio em sociedade. Os direitos humanos
constituem parte de politicas publicas voltadas para o ser humano, mas ainda ha quem
tenha duvidas sobre o0 que sdo esses direitos, quando e como eles se aplicam.

Na universalidade, os direitos humanos sao os pilares que garantem a
equidade na dignidade de todo os seres que compdem a espécie humana,
consagrados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), pela
Organizagédo das Nacdes Unidas (ONU). Ou seja, eles norteiam a vida do ser em
sociedade, e sdo adquiridos no momento em que nascemos, nao podendo ser
transferidos ou negados por algo ou alguém. No decorrer dos tempos, varios outros
documentos oficiais foram surgindo, no intuito de registrar e oficializar a importancia
da aplicabilidade dos DHs na sociedade a fim de garantir a paz, o desenvolvimento e
a justica.

A DUDH (1948), garante a Educacdo como Direito Humano e que este deve
ser assegurado a todas as pessoas, para que possam usufruir da vida em sociedade,
livre e democrética, possibilitando a comunicacgéo e desenvolvendo uma boa relacao
entre os seres. A educacao deve ser inserida no cotidiano das pessoas visando 0
respeito ao proximo e ao seus direitos humanos e liberdades fundamentais. Durante
a Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, celebrada em Viena em 1993, ficou
assegurado que todos os Estados e instituicées incluissem os direitos humanos nas
instituicbes de ensino para que pesquisassem e debatessem sobre o tema com o
objetivo de conseguir uma concessdo comum e uma tomada de consciéncia coletiva
gue permitam consolidar o compromisso universal a favor dos direitos humanos.

J& nas escolas, essa educacdo nao se inscreve em uma disciplina especifica
ou area do conhecimento, sua concepc¢ao é abrangente e de carater universal, dito
isto 0 que pode se notar € que a interdisciplinaridade do ensino nas praticas
pedagodgicas sdo as a¢des e conteudos atitudinais no ensino desses direitos.

Assim, a problematizacdo da pesquisa é: quais as boas praticas que podem ser
aplicadas na docéncia da escola do Quilombo de Pedras Negras do Guaporé para a
aplicagcédo da Interdisciplinaridade e dos direitos humanos na préatica pedagogica?

Vislumbrando responder esse guestionamento, a pesquisa teve por objetivo geral,
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demonstrar as boas praticas utilizadas através da docéncia, neste lugar, pela
perspectiva dos Direitos Humanos em uma relacao interdisciplinar pedagogica.

Cabe ressaltar que o projeto inicial era que todos os docentes da instituicao
pudessem contribuir com a pesquisa, porém, durante as entrevistas observou-se que,
aparentemente apenas uma professora desenvolvia tais praticas na escola do
Quilombo de Pedras Negras, por ser a unica professora efetiva do quadro de
funcionarios, atendendo os alunos por mais tempo; os outros docentes, no periodo de
pesquisa em campo, estavam ainda ha se adaptar & comunidade, a escola, e a
realidade do local, pois vieram da cidade, “da rua”, como os quilombolas denominam.
Esse estudo possibilitou uma compreensao aprimorada das praticas educacionais que
incorporaram, mesmo que de maneira delicada, elementos ligados aos direitos
humanos e a abordagem interdisciplinar. Ao examinar a rotina das aulas, a estratégia
pedagogica adotada e ao dialogar com a professora, buscou-se identificar a intencao
por tras da inclusdo dos temas ligados aos direitos humanos. Além disso, procurou-
se analisar como o trabalho relacionado a essa tematica se conecta com uma
abordagem pedagdgica interdisciplinar.

Como campo de pesquisa, optou-se por uma escola de ensino fundamental da
rede estadual e municipal, no Quilombo de Pedras Negras do Guaporeé, em Rondobnia,
em que foi observado o cotidiano e o fazer pedagogico durante o periodo de trés
meses (margo, abril e maio/2020) e realizadas entrevistas semiestruturadas com uma
professora da instituicao.

Com a finalidade de compreender o fenbmeno estudado, foram tracados o0s
seguintes objetivos especificos: apresentar a escola e o0 Quilombo de Pedras Negras
— Rondobnia (RO); identificar as praticas docente de uma professora que laboram uma
interdisciplinaridade; relacionar essas praticas com referéncias tedricas e
documentais afim de evidenciar as boas praticas docentes.

Diante dessa realidade, a elaboracdo de uma cartilha é essencial para atender
as necessidades da comunidade do Quilombo de Pedras Negras no que tange ao

exercicio dos Direitos Humanos em Educacéo e Educacdo em Direitos Humanos.

1.1 A pesquisa

Antes de adentrarmos ao cerne desta pesquisa, cabe pontuar algumas

vivéncias que antecederam a construcdo do texto.
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O inicio de uma pesquisa sempre apresenta desafios. A selecdo do tema a ser
estudado requer uma investigacdo minuciosa em fontes variadas, das quais possam
emergir diferentes possibilidades de estudo. Nesse percurso, desenvolve-se a
formulag&o da questdo de pesquisa. Em seguida, da-se inicio a elaboracao do projeto,
uma etapa igualmente complexa, pois exige a clareza sobre como o estudo sera
conduzido. Isso envolve a definicdo do tipo de pesquisa, a escolha do método para a
execucao do trabalho e a ado¢éo de critérios para a sele¢cdo do campo de pesquisa e
dos participantes. Uma vez que o projeto esta completo, chega o momento de buscar
as aprovacles necessarias para adentrar no campo de estudo e, assim, dar inicio
efetivo a pesquisa.

O primeiro recorte desse estudo foi a escolha do objeto da pesquisa, logo de
inicio era de interesse do autor desta pesquisa tratar questdes territoriais quilombolas
gue fazem parte do cotidiano da comunidade, em seguida buscou-se investigar acerca
da area de conhecimento a qual o0 mesmo pertence, a Educacao, dai a escolha da
entrevistada, professora das turmas do Ensino Fundamental e Médio que atende
criancas de 12 a 17 anos de idade. Em seguida definiu-se que o campo da pesquisa
seria a pratica docente em uma escola publica em territério quilombola.

O proposito da escolha da docente, foi o tempo de experiéncia em sala de aula,
pois o objetivo foi encontrar boas praticas de Direitos Humanos e perceber a relacéo
dessas praticas com uma postura interdisciplinar pedagdégica alinhada a metodologias
ainda inexistentes. Sendo assim, uma professora que apresentasse indices
satisfatérios ou acima da média no que diz respeito ao desenvolvimento da
aprendizagem, indicaria a existéncia de boas praticas pedagogicas e, possivelmente,
boas préticas de Direitos Humanos. Um ponto importante observado foi que a escola
apresenta contetdos extras a grade curricular, que fazem parte de uma educacao
quilombola, mesmo que a escola ainda ndo esteja oficialmente com a nomenclatura
de escola quilombola.

Depois de cumprir todos os protocolos e exigéncias do Programa de PoOs-
Graduacao, chegou 0 momento de ir a campo, apresentar a pesquisa, explicar aos
informantes e estabelecer um cronograma de conversas e analises que estivessem
de acordo com o calendario da escola.

Nas primeiras visitas, a pesquisa foi apresentada a gestdo da escola que se
mostrou favoravel aos métodos e objetivos preliminares, aceitando a realizacao da

mesma no estabelecimento de ensino. Na ocasidao foram solicitadas algumas
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informacdes necessarias para se estabelecer um cronograma de observacédo, como
quantidade de professores, horarios de aulas, planejamentos, horarios de estudos e
de atendimentos individualizados.

A escola apresenta ensino regular, Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). A
responsavel pela escola e pelos assuntos administrativos da comunidade € a
Professora que ora passa a ser denominada de professora P1, que esclarece, em
entrevista, a mudanca significativa no processo de ensino, que antes se tinha a
mediacdo tecnoldgica que permitia 0 acesso dos alunos ao ensino médio, por meio
de aulas gravadas remotamente, mas que atualmente foi fechado devido a mudanca
de muitos alunos para o perimetro urbano. Depois esclareceu o trabalho importante
do EJA no sistema modular, onde os alunos estudam em casa e fazem as provas
quando professores do municipio de Sao Francisco do Guaporé se deslocam até a
comunidade e as aplicam, em 2023 o ensino é regular, com todas as disciplinas e com
professores lotados nas escolas locais. Pode-se dizer, entdo, que Pedras Negras ja
deu grandes saltos na area da educacao, através de programas governamentais.

Convém destacar que Pedras Negras ndao conta com nenhuma formacao a
nivel de graduacao e pos-graduacéao, levando os moradores a se deslocarem para as
cidades vizinhas em busca de formacédo académica para si e para seus filhos.

Ao iniciar a pesquisa, foi entregue os documentos necessarios para autorizacdo de
imagem e voz, Na ocasido a gestora informou que todos(as) professores(as)
concordaram em participar e contribuir com a pesquisa, porém a pesquise focou
apenas nas metodologias de apenas uma professora. O cronograma foi entregue a
coordenacao gue o afixou no mural proximo ao horéario das aulas, de modo que todos
os(as) professores(as) tinham acesso facil. A gestora apresentou o pesquisador para

o restante do grupo e alertou a todos(as) do inicio da pesquisa.

1.2 Procedimentos e Instrumentos de estudo

O trabalho de campo consistiu na observagédo de uma turma do 5° ano do
ensino fundamental e das préaticas educacionais docente por um periodo de trés
meses, marco, abril e maio do ano de 2020. As entrevistas foram realizadas com a
professora P1, levando em conta sua relevancia para a educacdo da comunidade

quilombola. As entrevistas aconteceram em ambito escolar, o questionario foi
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direcionado a responder a problematizacdo da pesquisando, buscando atingir o

objetivo geral da pesquisa.

1.2.1 As Observacgoes

Observar da ao ser humano a capacidade de perceber o mundo a sua volta e
produzir boas ideias sobre as coisas em geral. Na pesquisa cientifica envolvendo
seres humanos, a observacdo € um método favoravel a compreenséao do fenémeno,
pois permite que o pesquisador entre no cenario de campo e perceba, por meio dos
cinco sentidos, as atividades e as relagdes interpessoais como acontecem
cotidianamente (ANGROSINO, 2009).

A observacdo nesta pesquisa teve um carater etnografico, pois buscou
compreender e descrever a cultura, o grupo social e 0s comportamentos humanos em
seu contexto natural.

Segundo Malinowski (1978), para entender o homem na sua totalidade (social,
biolégica e psicoldgica) € necessario um trabalho de campo, um olhar para as
situagdes ocorridas no interior do grupo no qual vive, age e se relaciona, “ha uma série
de fenbmenos de suma importancia que de forma alguma podem ser registrados
apenas com o auxilio de questionarios ou documentos estatisticos, mas devem ser
observados em sua plena realidade”(MALINOWSKI, 1978, P.29) O objetivo da
observacédo neste trabalho foi perceber e registrar, os acontecimentos em uma sala
de aula quilombola, pois a intencéo foi “garimpar” boas praticas de Direitos Humanos
e verificar sua relagdo com uma postura pedagogica interdisciplinar. A professora da
escola se dispds a contribuir com a pesquisa, portanto, foram observadas as suas
aulas dentro do periodo de trés meses (marco, abril e maio de 2020).

Durante as observa¢des foram tomados cuidados como de combate e
prevencdo ao COVID-19, por estarem ainda em ano pandémico, como 0 uso de
mascaras e alcool em gel; além desses cuidados, preocupou-se também na
seguranca da pesquisa, por exemplo, manter um certo distanciamento do objeto, no
sentido de néo intervir em situagdes do cotidiano, mesmo quando a professora
ressaltava a presenca do pesquisador na sala com frases do tipo “temos visita na sala
e ele ndo gosta desse tipo de comportamento, ndo € tio?”. Procurou-se direcionar o

olhar para o fazer do(a) professor(a), o modo como conduzia suas aulas, a
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organizacdo do espaco, o didlogo com os educandos e como tratava temas que
envolviam os Direitos Humanos.

Entretanto, Kramer, Silva e Barbosa (2005, p. 49) destacam que “o objeto de
pesquisa € sempre observado de um determinado lugar, onde estdo envolvidas a
subjetividade do pesquisador e sua bagagem tedrica”. No caso dessa pesquisa, a
construcdo do objeto de investigacdo esta imbricada com a trajetoria familiar,
académica e profissional do pesquisador, pois, seu lugar de fala € o Quilombo, a
educacdo, o espago escolar e, mais especificamente, a sala de aula, uma vez que &
professor da Rede Estadual de Educacédo de Rondonia.

“Confrontar intelectualmente, e mesmo emocionalmente, diferentes versoes e
interpretacdes existentes a respeito de fatos, situagdes” (VELHO, 2008, p.132) € uma
postura de estranhamento do que é familiar, tem por objetivo fazer uma anélise mais
fiel das relacdes sociais concretas e questionar o que esta posto, para alcancar um

nivel mais complexo da realidade.

1.2.2 A Entrevista

Num contexto geral, “entrevistar € um processo que consiste em dirigir a
conversagao de forma a colher informacdes relevantes” (ANGROSINO, 2009, p. 61).
Nesta pesquisa, a entrevista (Apéndice) se constituiram por meio de uma conversa
guiada por um roteiro semiestruturado, que priorizou a liberdade de ir e vir da
entrevistada.

Esse instrumento se mostrou mais adequado, por se tratar de uma pesquisa
em educacao, pois, as informacdes que se queria obter requeriam uma abordagem
mais flexivel e aberta. As questdes que nortearam a entrevista partiram de leituras
nos documentos que regem a educac¢ao municipal, a educacao em Direitos Humanos,
assim como leituras de teorias que tratam da educacéo interdisciplinar dos Direitos
Humanos.

A entrevista ocorreu entre os meses de marco, abril e maio do ano de 2020.
Antes de iniciar propriamente as entrevistas, foi solicitado a professora que
devolvesse o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice) ja assinado;
neste termo continha as principais informacdes sobre a pesquisa, bem como a

autorizacdo para a gravacao e divulgacéo das informacdes obtidas nas conversas.
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A entrevista foi conduzida por um roteiro semiestruturado, em que a professora
pudesse se expressar mais livremente, de modo que ndo se sentiu limitada a
responder estritamente a uma pergunta fechada.

O objetivo da entrevista foi buscar elementos “em comum” entre a fala do
entrevistado e as observacdes do pesquisador em sala de aula.

Observar a relacdo da pratica pedagogica com o planejamento individual e
coletivo que acontecem na instituicdo, bem como perceber a intencionalidade dos
temas que envolvem os Direitos Humanos ao serem trabalhados nas aulas e a relagéo
da abordagem desses temas com uma postura interdisciplinar do(a) professor(a).
Conforme Ludke (2013), as entrevistas desempenham importante papel, pois
possibilitam, antes de tudo, uma interacdo entre o entrevistador e o0 entrevistado,
permitindo uma captagdo imediata e coerente da informagédo desejada com a
vantagem de poder fazer correcdes, esclarecimentos e adaptacoes.

Optou-se por dois tipos de registro, a gravacdo que nao deixou passar
nenhuma fala do entrevistado, e as anotacdes no diario de campo que serviram de
suporte na hora de selecionar os pontos mais importantes da entrevista.

A escolha da gravacéo juntamente com as anotacoes se deu, também, devido
ao tempo destinado a entrevista, haja vista que somente anotar tomaria muito tempo
e isso poderia causar desconforto e atrapalhar os horarios das aulas.

De acordo com Ludke (2013), tanto as anotagcdes quanto as gravagdes tém

falhas, por exemplo, a gravacao registra todas as expressdes orais, porém, deixa de
lado todos os gestos, expressdes faciais e mudancas de comportamento, sem falar
gue pode causar constrangimento ao entrevistado.
Ja as anotacfes deixam de cobrir varias coisas ditas e também requer a atencao do
entrevistador, bem como o tempo para escrever. Entretanto, ao usar as duas formas
para registrar a entrevista, o entrevistador jA marca os pontos importantes com as
anotacdes e tem a fala da entrevistada na integra com as gravacdes, podendo
transcrevé-las posteriormente.

O tempo destinado as entrevistas nao foi delimitado, pois esse momento teve
caracteristica de uma “conversa” em que a participante pudesse se expressar de
forma mais descontraida, trazendo exemplos da sua experiéncia e vivéncia em sala
de aula. Contudo, o pesquisador sempre tentava, de uma forma sutil, manter o rumo

da conversa dentro da tematica pesquisada. Essa relacdo de comunicacao entre
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pesquisador e colaborador da pesquisa € uma caracteristica da pesquisa qualis e tem

grande importancia na constru¢do do conhecimento.

1.2.3 Pesquisa documental e empirica

Segundo Medeiros (2003, p. 50), “a pesquisa bibliografica constitui-se de
conhecimento sobre a realidade. Exige pensamento reflexivo e tratamento cientifico”.
Portanto, ndo se resume em verdade absoluta, sem questionamento, e sim em uma
intensa procura por respostas para todos os questionamentos da pesquisa. Para esse
autor, esse tipo de estudo busca o levantamento de livros, revistas e artigos de
relevante interesse para a pesquisa. Seu objetivo é colocar o autor da nova pesquisa
diante de informac¢des sobre 0 assunto de seu interesse.

Inicialmente foi feito um levantamento bibliografico acerca de documentos
oficiais, que tratam da tematica da Educacdo em Direitos Humanos, Educacédo
Quilombola, entre os quais foram utilizados: a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN), o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos, as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos, o
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares e os Parametros
Curriculares Nacionais sobre ética e cidadania com o intuito de construir o conceito
de Boas Préticas de Direitos Humanos conforme esses documentos. Na mesma
perspectiva, visando construir o conceito de Postura Interdisciplinar Pedagdgica,
revisou-se bibliografias de autores que trabalham com a interdisciplinaridade como:
Edgar Morin(1921), Hilton Japiassu(1992), Olga Pombo(2003), Maria Cecilia de Souza
Minayo(1994), Sandra Lucia Ferreira(1993) e Ivani Fazenda(2003), na tentativa de
deixar mais claro o entendimento dessa postura.

Com o desenvolvimento do trabalho outros autores se mostraram relevantes
para fundamentar os dados recolhidos no campo, dentre 0s quais destacaram-se:
Paulo Freire(2000), Lev Vygotsky(1987), Vera Candau(2008), Dalmo Dallari(2004),
José Sérgio Fonseca de Carvalho(2004), Maria Elizete Guimardes Carvalho(2014),
Bruno Konder Comparato(2015), Castor M. M. Bartolomé Ruiz(2004), Boaventura de
Sousa Santos(1997), Solon Eduardo Annes Viola(2007), entre outros.
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1.3 O Tratamento dos dados

Para a andlise dos dados lancou-se mao da Andlise de Contetudo que para
Bardin (2011, p. 42) é “um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes” que

pretende obter:
“por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens”. (BARDIN, 2011, p. 42)

O conteudo das observacbes e das entrevistas desta pesquisa foram
analisados de forma categorizada, observando a frequéncia e a repeticdo dos temas,
buscando compreender o fenbmeno estudado com base na descricdo dos
acontecimentos observados e nos relatos das entrevistas. O conteldo desses
registros é a fala relativamente espontanea da interlocutora, nela a subjetividade esta
muito presente. Nesse contexto, Bardin (2011, p. 95) ressalta que, para fazer a anélise
de forma mais proveitosa dessa fala é preciso usar “uma analise de conteudo classica,
com quadro categorial, privilegiando a repeticao de frequéncia dos temas”, porém, é
necessario completar com a “técnica de decifracdo — e de arroteamento — entrevista
por entrevista”, isto é, completar as categorias com dados da decifracdo da fala de
pessoa por pessoa de cada entrevista.

Conforme Baptista (2016, p.322), a Analise de Conteudo exige do “pesquisador
o trabalho arqueoldgico de desconstrugao para a construgao” exige que esteja “aberto
para a compreensdo de que as palavras tém mais a dizer do que dizem”. O
pesquisador ndo adivinha ou inventa uma observacéao, ele enxerga no contetdo das
observacdes e entrevistas, o que realmente o fendmeno apresenta, tornando visivel o
que esta oculto.

Para usar o método da triangulacdo em pesquisas qualitativas para o estudo
do espaco social em um quilombo, adotou-se as seguintes abordagens, conforme
apresentadas na metodologia.

Triangulagdo de métodos: Entrevistas individuais: Realizou entrevistas com
membros do quilombo para explorar suas experiéncias, percepcdes e significados
atribuidos ao espaco social. Concentrou-se em temas como relagfes de parentesco,

organizacdo comunitaria, praticas culturais e conexdes com a terra.
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Observacéao participante: Participei ativamente da vida cotidiana do quilombo
para observar e registrar as interacfes sociais, praticas culturais, uso do espaco e
dindmicas comunitarias.

Andlise de documentos: Examinei documentos historicos, mapas antigos,
legislacdo relacionada a terras quilombolas e outros documentos pertinentes que
possam fornecer informacdes sobre a ocupacéao do espaco e sua evolucdo ao longo
do tempo.

Ao combinar esses métodos, pude obter uma visdo mais completa e
contextualizada do espaco social do quilombo, abordando tanto as perspectivas
subjetivas dos moradores quanto as caracteristicas objetivas do ambiente.

Triangulagdo de fontes de dados: Diversidade de participantes: Entrevistei uma
professora do quilombo, para obter diferentes perspectivas sobre o espaco social — a
escola; afinal, cada grupo pode ter visGes distintas sobre a histéria, a organizacao e
as praticas culturais do quilombo.

Observacdo em diferentes contextos: Realizou observagdes em diferentes
partes do quilombo, como areas residenciais, locais de culto, espacos de reunido ou
locais de trabalho, para entender as diferentes atividades, interacdes e significados
atribuidos a cada local. Dai, a triangulacdo de fontes de dados permitiu uma
compreensao mais rica e diversificada do espaco social do quilombo, levando em
consideracao as multiplas vozes e perspectivas dentro da comunidade.

E importante ressaltar que, ao conduzir pesquisas em quilombos, ¢é
fundamental obter permisséo e estabelecer uma relacéo ética e colaborativa com a
comunidade, mesmo sendo o pesquisador membro desta comunidade. Neste sentif.
Foram respeitados os valores, tradicbes e direitos, e trabalhei em conjunto para
garantir que a pesquisa beneficiasse a comunidade onde vivo e contribuir para seu
empoderamento e preservacao cultural.

No tratamento dos dados, optou-se pela técnica de Andlise de Conteudo,
seguindo os principios delineados por Bardin (2011). Isso envolveu a categorizacao
dos dados provenientes das entrevistas e das observacdes. Posteriormente, uma
triangulagao foi realizada, combinando os dados coletados nas observagdes com os
dados das entrevistas, e, a partir dessa combinagdo, foram analisados a luz das
teorias pertinentes ao fendbmeno em estudo.

Ao adotar a abordagem qualitativa permitiu ao pesquisador acesso direto as

experiéncias, interagdes e documentos no contexto natural da pesquisa, possibilitando
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a adaptacdo dos métodos e teorias a medida que o estudo avanca. De acordo com
Lakatos (2009), essa abordagem enfatiza a captura das narrativas e das nuances de
significados presentes na consciéncia dos sujeitos, observando e descrevendo a
l6gica interna conforme se manifesta no ambiente escolar cotidiano. Isso proporciona
uma analise minuciosa dos padrfes, das atitudes e das tendéncias comportamentais,
oferecendo um entendimento mais profundo das praticas, atitudes e comportamentos
observados.

Na pesquisa qualis a

[...] “subjetividade é uma fonte de informacao, invertendo-se na funcdo da
neutralidade reconhecida para uma valorizacdo da ndo neutralidade. O pesquisador
entdo, assume o papel daquele que fala dos dados e que se reconhece como
individualidade, que se mistura ao outro da pesquisa’ [...] (BAPTISTA, 2016, p.56).

Neste tipo de abordagem, o rol de op¢des € bem amplo, o pesquisador tem a
possibilidade de adequar os métodos conforme a necessidade de seus dados e se for
necessario podera atribuir mais de um método como estratégia de investigagéao.
Conforme Baptista (2016, p. 57), “a combinagdo entre as metodologias de
investigacdo é uma tendéncia crescente, principalmente na area da saude e das
ciéncias sociais, pois possibilita 0 uso de duas ou mais estratégias de investigacao”
ao mesmo tempo ou em sequéncia.

Este estudo concentrou-se na exploragdo do contexto educacional,
particularmente em uma escola de Ensino Fundamental pertencente a comunidade
remanescente de Quilombos de Pedras Negras do Guaporé. A localizacédo da escola
as margens do rio Guaporé, no municipio de Sao Francisco do Guaporé, em
Rondbnia, serviu como cenario para a pesquisa. Para isso a estratégia de pesquisa
possibilitou uma compreensdo abrangente e aprofundada do fenébmeno em estudo,
decidido ao fim empregar o método da triangulacdo. Essa abordagem ofereceu uma
perspectiva mais completa dos dados ao combinar a coleta sistematica de
observacdes juntamente com as entrevistas. Essa abordagem permitiu analisar e
sintetizar conclusbes a partir de diferentes perspectivas sobre 0 mesmo objeto de
estudo.

Na pesquisa educacional, quase sempre € a multipla acdo das variaveis do
fendbmeno, agindo e interagindo ao mesmo tempo, que faz com que o pesquisador

possa extrair de suas analises conclusdes ou caminhos alternativos capazes de
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apontar novas propostas que levem a compreensdo, inovacao, definicdo ou

esclarecimento de determinadas situacdes (BAPTISTA, 2016, p. 349).

Dessa forma, o pesquisador € capaz de testar, validar, invalidar, falsear ou
refutar os resultados alcancados, pela a triangulagcéo proporciona maior confiabilidade
aos resultados da pesquisa.

Gunther (2006) vem dizer que a triangulacdo metodolégica do objeto empirico
tem a funcdo de prevenir possiveis distor¢des relativas tanto a aplicagdo de um anico
método quanto a uma Unica teoria ou um pesquisador. Denzin e Lincoln (2006, p. 19)
consideram que o “uso de multiplos métodos, ou da triangulacao, reflete uma tentativa
de assegurar uma compreensao em profundidade do fenébmeno em questao”.

De acordo com esses autores, a triangulacéo € uma abordagem confiavel para
validar a pesquisa. Ela oferece a oportunidade de explorar diversas praticas
metodoldgicas, perspectivas e observacdes dentro do mesmo estudo, 0 que assegura
um nivel elevado de precisao, profundidade e complexidade ao trabalho em questao.

O método da triangulacao refere-se a uma abordagem de pesquisa na qual sdo
utilizadas multiplas fontes, métodos, investigadores ou teorias para obter uma
compreensao mais rica e robusta de um fendmeno ou para validar os resultados de
um estudo. A ideia € que, ao abordar um topico ou problema de diferentes angulos, é
possivel aumentar a confiabilidade e validade dos resultados.

Existem diferentes tipos de triangulagcdo que apresentam-se somente para
esclarecimentos.

» Triangulacédo de Dados: Envolve a coleta de dados através de diferentes
fontes, a fim de aumentar a amplitude da pesquisa. Por exemplo, um
pesquisador pode coletar informacfes sobre um fenébmeno através de
entrevistas, observacdes e questionarios.

» Triangulagdo de Métodos: Envolve o uso de multiplas técnicas ou
abordagens metodolégicas para estudar um fendmeno especifico. Por
exemplo, uma pesquisa pode combinar métodos quantitativos e
qualitativos.

» Triangulagdo de Teorias: Aborda o fenbmeno de estudo a partir de
diferentes quadros tedricos. Por exemplo, um problema pode ser
examinado sob as lentes da teoria comportamental, psicologica e

sociologica.
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» Triangulacdo de Investigadores: Em projetos de pesquisa maiores,
diferentes investigadores podem ser envolvidos na interpretacdo dos
mesmos dados para garantir que a Iinterpretacdo nado seja
subjetivamente enviesada.

A triangulacdo € valorizada por muitos pesquisadores porque: pode
proporcionar uma visao mais completa do fenémeno de estudo; aumenta a confianca
nos resultados, uma vez que diferentes abordagens ou fontes tendem a confirmar os
mesmos achados; permite a validacao e verificagdo cruzada dos dados e resultado.
Ainda, reduz a chance de viés ou erros associados a um meétodo, teoria ou fonte
especifica. Por outro lado, a triangulacdo pode ser desafiadora, porgue exige mais
tempo e recursos. Pode ser complicado combinar e reconciliar resultados de
diferentes métodos ou teorias. Por isso mesmo, requer habilidade e experiéncia para
integrar de forma eficaz véarias formas de dados ou abordagens.

Flick (2009) ressalta que existem duas maneiras diferentes de triangulacéo
metodoldgica, a triangulacdo dentro de métodos que utilizam diversas técnicas dentro
de um determinado método para coletar e interpretar dados e a triangulagéo entre
meétodos, combinando diferentes métodos quando a demanda superar as limitacdes
de cada um por meio da combinacao de mais de um deles. Nessa pesquisa, optou-se
pela triangulacdo dentro do mesmo método, em que foram combinados os dados
recolhidos nas observagdes com os dados das entrevistas e analisados com base em
teorias relacionadas ao fendomeno estudado.

Flick (2009) afirma ainda que, a triangulacdo promove a qualidade da pesquisa,
porque possibilita um grande numero de informacdo e produz conhecimento em
diferentes niveis, superando a expectativa de uma Unica abordagem. Desse modo, a
triangulagdo metodoldgica pode “iluminar a realidade a partir de varios angulos, o que
permite confluéncias, discordancias, perguntas, duavidas, falseamentos, numa
discussédo interativa e intersubjetiva na construgdo e analise dos dados” (Minayo,
Minayo-Gomeéz, 2003, p. 136).

Deste modo, a triangulacdo possibilita um olhar multifacetado do fenébmeno
estudado e reduz as inconsisténcias e contradi¢des da pesquisa. E uma estratégia
que permite a combinacado de diferentes técnicas de recolha e anélise de dados, pode
proporcionar uma maior compreensao do fendmeno estudado e com isso dar validade

ao estudo.
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1.4 Organizacao da dissertacao

O texto elaborado, a partir da pesquisa foi didaticamente organizado em sete
secdes, sendo a primeira esta introducdo, trata da abordagem metodolégica adotada
para alcancar o objetivo proposto. A segunda intitulada “Construindo Conceitos:
Educacao Interdisciplinar Dos Direitos Humanos o Caminho Metodologico”, apresenta
uma revisdo abrangente da literatura relacionada aos topicos de Direitos Humanos,
Educacao e Abordagem Interdisciplinar. Nessa secédo, sdo enfatizadas, por meio de
teorias, a relevancia da Educacdo em Direitos Humanos, bem como a definicdo de
Boas Préticas relacionadas aos Direitos Humanos e a Postura Interdisciplinar no
contexto pedagdgico. A formulagéo desses conceitos se tornou fundamental, uma vez
gue havia a necessidade de estabelecer uma orientagcdo para a investigagao,
direcionando o foco para as areas de estudo mais pertinentes. Isso envolvia a
identificacdo dos elementos do trabalho pedagdgico nos quais as praticas de direitos
humanos eram visiveis, assim como o reconhecimento das atitudes que
caracterizavam uma abordagem pedagogica interdisciplinar. As diversas perspectivas
sobre Direitos Humanos e Interdisciplinaridade, abordadas na literatura, contribuiram
para a compreensdo desses elementos na atuagao da professora.

Na terceira secao, "Interdisciplinaridade na docéncia do Quilombo de Pedras
Negras" aborda-se as estratégias e orientacdes para a integracao eficaz de diferentes
disciplinas no processo educativo, bem como a definicdo de Interdisciplinaridade:
explicacdo sobre o conceito de interdisciplinaridade e sua importancia na educacéo,
uma breve contextualizacdo na realidade do Quilombo, demonstrando como a
interdisciplinaridade pode ser aplicada de forma relevante e significativa na
comunidade do Quilombo de Pedras Negras. Algumas discussfes sobre os desafios
comuns associados a interdisciplinaridade e sugestfes de solu¢des para supera-los.

O objetivo dessa seg¢do é oferecer orientacbes praticas e inspirar 0s
educadores do Quilombo de Pedras Negras a adotarem abordagens interdisciplinares
em sua docéncia, visando a proporcionar uma educacdo mais completa e
contextualizada para os alunos.

Na quarta secdo, “Quilombolas no contexto da pesquisa: do conceito a
Educacdo em Direitos Humanos e Direitos Humanos em Educacgéo” direciona-se a
atencdo para 0s conceitos territoriais e identitarios dos grupos tradicionais, mais

especificamente os quilombolas. Explicacdo dos principios e praticas da Educagédo em
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Direitos Humanos, destacando como ela pode ser aplicada de forma especifica nas
comunidades quilombolas. Exploracdo da integracdo dos Direitos Humanos no
processo educativo, enfatizando a importancia de uma educagdo que promova a
cidadania e o respeito aos direitos fundamentais.

O objetivo dessa sec¢éao € destacar a importancia da pesquisa como ferramenta
para o avanc¢o da Educacéo em Direitos Humanos e para o fortalecimento dos Direitos
Humanos na educagéo, especialmente nas comunidades quilombolas.

Para a quinta secdo, “Boas Praticas De Direitos Humanos e
Interdisciplinaridade Na Escola Quilombola De Pedras Negras Do Guaporé” aborda-
se estratégias e métodos eficazes para integrar os principios dos Direitos Humanos
na préatica educativa da escola quilombola. Explicacdo sobre o conceito de boas
praticas de Direitos Humanos na educacdo e sua relevancia para a comunidade
remanescente de quilombos de Pedras Negras do Guaporé. Discussdo sobre como
essas praticas influenciam a conscientizacao e a participacao cidada ndo apenas na
escola, mas também na comunidade quilombola.

O objetivo desta secdo € fornecer um guia pratico e inspirador para 0s
educadores da comunidade remanescente de quilombos de Pedras Negras do
Guaporé, demonstrando como incorporar os Direitos Humanos de maneira
significativa na sala de aula, por meio de uma abordagem interdisciplinar.

Em seguida, a sexta sec¢ao traz o produto DHJUS, desenvolvido a partir das
informacgdes reunidas na pesquisa de campo. Este produto incorpora os fundamentos
da Educacéo em Direitos Humanos e a inser¢ao dos Direitos Humanos na Educacéao.
Além disso, abrange os conceitos de interdisciplinaridade e estratégias de praticas
"simples" com o propoésito de orientar a atuacéo do corpo docente e a conexao entre
direitos humanos e educacéo.

Por fim, a sétima secado “Consideragdes finais” recapitulando os principais
achados e resultados obtidos ao longo da pesquisa, destacando como as boas
praticas de Educacé&o em Direitos Humanos tém impacto significativo na comunidade
do Quilombo de Pedras Negras em Rondonia, Analises de forma critica as estratégias
de ensino aplicadas e como elas contribuem para a promocéo dos Direitos Humanos
na comunidade quilombola, Discussdao das dificuldades enfrentadas na
implementacdo das praticas e possiveis caminhos para supera-las, bem como as
oportunidades identificadas. Apresenta-se também nesta secdo recomendacdes e

sugestdes para aprimorar e expandir as praticas de Educacdo em Direitos Humanos
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na docéncia do Quilombo de Pedras Negras, contextualizando a relevancia do estudo,
com insights valiosos para futuras intervencdes e pesquisas na area de Educacao em
Direitos Humanos na docéncia do Quilombo de Pedras Negras em Rondonia.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e descritiva, visando a uma
analise procedimental da realidade existente na escola, sem alterar as praticas ja
implementadas. Dado que o tépico em questdo é pouco explorado, a pesquisa possui
uma orientacéo exploratoria, analisando desafios, ampliando a compreensado desses
desafios e propondo as soluc¢des correspondentes. O foco dessa pesquisa reside na
esfera das ciéncias humanas e sociais, com uma énfase na perspectiva
interdisciplinar.

Inicialmente, realizou-se um levantamento de dados por meio de pesquisa
bibliografica e andlise de documentos, focado nas investigacbes no ambito das
Ciéncias Humanas e Sociais, sob a perspectiva da Interdisciplinaridade. Em uma
etapa subsequente, adotou-se o0 estudo de campo, com foco nas praticas
educacionais em curso na escola quilombola de Pedras Negras do Guaporé, em
Rondobnia. Essa abordagem visou a obtencéo de dados e informacdes que pudessem
responder ao problema.

A escolha da metodologia foi embasada na natureza humana da pesquisa, que
demandava uma abordagem que permitisse compreender o fendmeno em seu
contexto natural. Dessa forma, coletou informagdes por meio de observacbes e
entrevistas, com o objetivo de minimizar qualquer desconforto para a participante. A
trajetéria seguida possibilitou uma conexao direta com o fendmeno em estudo,
permitindo uma compreensdo mais profunda na vida real, nas intera¢cdes cotidianas

entre a professora e seus alunos durante a pesquisa.
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2 CONSTRUINDO CONCEITOS: EDUCACAO INTERDISCIPLINAR DOS
DIREITOS HUMANOS

“A educacao € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo”.

Nelson Mandela.

O ato de ensinar & guiado pelo ideal de um profissional habilitado e
comprometido com uma formacdo continua, buscando ao longo de sua carreira
permanecer atualizado e adaptado as mudancas constantes de um mundo
globalizado. No ano de 2023, o processo de ensino-aprendizagem esta imerso em
cenarios que demandam dos educadores um profundo conhecimento e competéncia
para facilitar uma aprendizagem "satisfatoria" por parte dos alunos. Tais contextos
envolvem desafios relacionados a diversidade social e cultural presentes nas escolas,
requerendo abordagens educacionais que considerem o individuo como um todo, indo
além dos meros conteudos a serem transmitidos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394/96 (LDBEN) enfatiza
que a formacgédo do(a) professor(a) deve ser direcionada a uma aprendizagem de
qualidade que lhe proporcione desenvolvimento de uma concepc¢édo de mundo critica,
dindmica e integradora. E, a partir do préprio aprimoramento pessoal e profissional,
o(a) professor(a) possa conduzir os educandos ao desenvolvimento de competéncias
bésicas, gerindo o processo de forma contextualizada e interdisciplinar e, permitindo
a aquisicao de “conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores, o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
toleréncia reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 2009, p. 32). O
educador deve ter como eixo educativo uma proposta de educacdo comprometida
com a cidadania, em que o educando aprenda sobre a realidade para integrar-se e
tomar parte dela.

Nesse sentido, 0s topicos seguintes trazem uma abordagem conceitual acerca
da educacédo em e para os direitos humanos, no sentido de apresentar com base em
documentos oficiais e autores que tratam desses temas, possibilidades de Boas

Praticas de Direitos Humanos e de Postura Interdisciplinar Pedagdgica.
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2.1 Educacao em Direitos e Direitos Humanos em Educacéo

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) surge como
um mecanismo de abolicdo das injusticas. Acredita-se que tal declaracdo visa
contemplar todas as classes sociais, pois surge a preocupacdo em reconhecer as
injusticas e reparar os danos provocados por preconceito, discriminagao, intolerancia
e segregacgao das minorias. Ela “é um marco que veio responder as atrocidades que
aconteceram durante a segunda guerra mundial” (COMPARATO, 2015, p. 4).

No entanto, o ato de declarar os direitos humanos ndo concedeu, de imediato,
ao cidadao marginalizado uma vida digna. Segundo Lynn Hunt (2009, p. 145), a ideia
de declarar direitos “tinha uma légica propria, uma vez anunciados abertamente, os
direitos propunham novas questdes (...) o ato de declarar os direitos resolveu apenas
0 primeiro passo num processo extremamente tenso que continua até nossos dias”.
Reconhecer a igualdade entre os cidadaos, especificamente no Brasil, ndo é tarefa
facil, tendo em vista que nesse pais hd uma desigualdade histérica, agravada pela ma
administracdo publica, que reflete a ndo implementacéo de politicas publicas eficazes
e gera prejuizos a populacdo. Ainda existem preconceitos que impedem o
reconhecimento do outro como uma pessoa igual e merecedora de respeito, o que é
a base moral dos direitos humanos e da democracia.

Segundo Viola (2007, p. 119), “pensar a Histéria dos Direitos Humanos na
América Latina e no Brasil, em especial, pode ser tdo arriscado como caminhar sob
neblina que, de tdo densa, dificulta o olhar e a compreensédo do espaco que nos
cerca”. Apesar disso, no campo normativo do Brasil, a DUDH de 1948 inspirou a
elaboracao da Constituicdo Federal em 1988 que teve por objetivo instituir um Estado

democréatico de Direito visando:

Assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social (BRASIL, 2011, p. 7).

Essa constituicao foi criada para resguardar os Direitos Humanos e reconhece,
entre seus fundamentos, a dignidade da pessoa humana. Com esse passo, NOvOs
mecanismos foram surgindo em consequéncia dos esfor¢os da sociedade. Entretanto,
apesar dos avan¢os em relacdo as normas e leis de protecdo dos Direitos Humanos,

‘o contexto nacional tem-se caracterizado por desigualdades e pela exclusao
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econdmica, social, étnico-racial, cultural e ambiental, decorrente de um modelo de

Estado em que muitas politicas publicas deixam em segundo plano os direitos

econdmicos, sociais, culturais e ambientais” (BRASIL, 2007, p 23). Desse modo

entende-se que, sé as leis, os tratados, 0s pactos e as normas ndo sdo suficientes

para assegurar uma cidadania plena e estabelecer a dignidade, é necessario atitude

e mudanca de paradigma, sendo imperativa a constru¢cdo de uma cultura de direitos

humanos. Nesse contexto, a educagdo € o caminho para se alcancar esse objetivo,
pois:

O processo de construgcdo da concepcdo de uma cidadania planetaria e do

exercicio da cidadania ativa requer, necessariamente, a formacdo de

cidaddos(as) conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da

materialidade das normas e pactos que os(as) protegem, reconhecendo o

principio normativo da dignidade humana, englobando a solidariedade

internacional e o compromisso com outros povos e nacgfes. Além disso,

propde a formacdo de cada cidaddo(&d) como sujeito de direitos, capaz de

exercitar o controle democrético das acdes do Estado (BRASIL, 2007, p. 23).

Visando determinar critérios para uma educacédo de qualidade, foi criada, a

partir da Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDBEN) 9.394/96, a qual determina em seu artigo 2° que:

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL 2009, p. 21).

Esse documento estabelece, ainda, que a Unido, os estados, o Distrito Federal
e 0S municipios devem organizar em regime de colaboracéo, os respectivos sistemas
de ensino: federal, estaduais e municipais.

O sistema federal de ensino se refere as instituicdes, aos 6rgaos, as leis e as
normas que, sob a responsabilidade da Unido e do governo federal, se concretizam
nos estados e Nos municipios.

O sistema estadual de ensino deve proporcionar acesso a educacao e legislar
sobre ela e 0 ensino. Também deve definir, com 0s municipios, formas de colaboracéo
na oferta do ensino fundamental, oferecer prioritariamente o ensino médio e superior
além de assumir a funcéo de disciplinar a educacao particular fundamental e média
em suas especificas unidades federativas. “Ao Distrito Federal aplicar-se-do as

competéncias referentes aos estados e aos municipios” (BRASIL, 2009, p. 25).
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O sistema municipal de ensino deve oferecer a educacao infantil em creches e
pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental. “Os municipios poderao optar,
ainda, por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema
unico de educacéo basica” (BRASIL, 2009, p. 25).

Com base na LDBEN 9.394/96, a educacao escolar brasileira compde-se de
dois niveis de ensino: educacdo basica composta pela educacao infantil, ensino
fundamental, ensino médio; e ensino superior. A educacgdo béasica € obrigatéria, dos
04 aos 17 anos, inicia-se na educacao infantil e prolonga-se até o ensino médio, tendo
por finalidade desenvolver o educando, garantindo-lhe formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, bem como deve proporcionar-lhe meios

de acesso ao trabalho e a estudos superiores. Nesse contexto, a educagéao é:

(...) compreendida como um direito em si mesma e um meio indispenséavel
para o acesso a outros direitos. A educagcdo ganha, portanto, mais
importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos.
Essa concepcdo de educacdo busca efetivar a cidadania plena para a
construgdo de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e
comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica social (BRASIL,
2007, p. 28).

Ha frequentes debates que ressaltam a importancia de uma educacdo em
direitos humanos, que ocorra de forma continuada e voltada para mudancas de
pensamento, de comportamento, e compartilhada por todos os envolvidos no
processo educacional. “A educagdo € um instrumento imprescindivel para que o
individuo possa reconhecer a si proprio como agente ativo na modificacdo da
mentalidade de seu grupo, sendo protagonista na construgdo de uma democracia”
(BRASIL, 2013, p. 11).

A educacéao voltada para esse contexto social deve estar comprometida com a
formacado do educando para o exercicio pleno da cidadania, em que ele seja capaz de
reconhecer que tém direitos, mas, também tem deveres, deve entender que néo é
unico e que, por isso, deve respeitar a diversidade que o cerca.

O ensino pautado nos principios éticos para a construcdo da cidadania e a
promoc¢do dos Direitos Humanos esta previsto em varios documentos. Conforme o
Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos Escolares (BRASIL, 2008,
p.22), “no Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos, a tematica dos

direitos humanos adquiriu elevada significacéo histérica, como resposta a extensao
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das formas de violéncia social e politica, vivenciadas nas décadas de 1960 e 1970”.
Nesse caminho, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2007, p. 24)

foi elaborado seguindo os seguintes objetivos:

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades
fundamentais; b) promover o pleno desenvolvimento da personalidade
e dignidade humana; c) fomentar o entendimento, a tolerancia, a
igualdade de género e a amizade entre as nacdes, 0s povos indigenas
e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos; d)
estimular a participacdo efetiva das pessoas em uma sociedade livre e
democratica governada pelo Estado de Direito; €) construir, promover
e manter a paz (BRASIL, 2007, p. 24).

Esses objetivos compreende a educacdo em direitos humanos como um
processo sistematico e multidimensional o qual orienta o desenvolvimento do sujeito

de direitos, articulando a seguintes dimensdes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e
local; b) afirmagcdo de valores, atitudes e préaticas sociais que
expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos da
sociedade; c) formacdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que
gerem acbes e instrumentos em favor da promocéo, da protecéo e da defesa
dos direitos humanos, bem como da reparac¢éo das violagdes (BRASIL, 2007,
p. 25).

O cotidiano escolar, nesse contexto, € um ambiente favoravel para o
desenvolvimento dessas diretrizes, € “o tempo e o contexto em que a aprendizagem
acontece € onde se constroéi valores para a vida em sociedade. Na escola existe uma
diversidade de participantes (estudantes, educadores, gestores e comunidade escolar
em geral) que possuem cultura e experiéncias diferentes” (BRASIL, 2013, p. 13).
Nesse ambiente, os educadores devem se preocupar em relacionar o diferente e o
igual, reconhecendo diferencas culturais dos diversos saberes e praticas para:

(...) reconstruir o que consideramos “comum” a todos e todas, garantindo que
nele os diferentes sujeitos socioculturais se reconheg¢am, assegurando,
assim, que a igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como

referéncia comum, rompendo, dessa forma, com o carater monocultural da
cultura escolar (CANDAU, 2008, p. 53).
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Candau (2008, p. 52) enfatizou que, “a luta pelos direitos humanos hoje supde o
exercicio intercultural que, por sua vez, exige o exercicio da hermenéutica diatépica”.
Educar em direitos humanos pressupfe construir uma cultura de respeito e
solidariedade, tornando o cidad&o consciente dos direitos de todos 0os membros da
comunidade humana. Mas para que isso seja possivel, € necessaria uma educacéo
de qualidade, pautada em principios éticos e que desenvolva na pratica o que é
ressaltado nos documentos que a regulamenta.

A LDBEN n° 9394/96 prevé, no seu Art. 27 inciso |, que os conteudos
curriculares da base comum devem assegurar “a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica” (BRASIL, 2009, p.30), ou seja, os principios para o exercicio da
cidadania devem fazer parte do curriculo minimo da formacdo basica comum.

Conforme o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos:

O Estado brasileiro tem como principio a afirmagdo dos direitos humanos
como universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivacéo, todas
as politicas publicas devem considera-los na perspectiva da construgdo de
uma sociedade baseada na promocéo da igualdade de oportunidades e da
equidade, no respeito a diversidade e na consolidagdo de uma cultura
democrédtica e cidada. Nessa direcdo, o governo brasileiro tem o
compromisso maior de promover uma educacdo de qualidade para todos,
entendida como direito humano essencial (BRASIL, 2007, p. 11).

Paulo Freire (2000) escreveu no final do século XX sobre uma educacdao como
pratica da liberdade. Em seus escritos o autor defendia uma educacdo que
conscientizasse e ndo apenas reproduzisse mecanicamente 0 que ja estava posto.
Naqguela época o pais estava passando por um periodo de transi¢ao e era imperativo
se pensar em mudancas educacionais no sentido de desenvolver a consciéncia
critica. No entanto, hoje também pode se considerar um periodo de transi¢do, a
sociedade esta vivenciando avancos tecnoldgicos extraordinarios, mudancas nos
padrées sociais e possibilidades de ascensdo das classes consideradas minorias
como mulheres, negros, deficientes, indigenas e homossexuais.

Nesse sentido, a educacdo novamente precisa passar por mudangas no
sentido de conscientizar sobre si, sobre o outro e sobre o0 meio em que vive,
conscientizar para libertar do preconceito e da discriminacédo, para erradicar a
homofobia e a intolerancia, pois além de ser um direito constitucional, a educacao é

um meio para garantia de outros direitos, tendo em vista que por meio dela é possivel
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formar individuos conscientes e capazes de promover mudancas sociais. No entanto,
isso sO sera possivel por meio de uma educacao integrada e de qualidade voltada
para os Direitos Humanos. Nesse caminho, o Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos apresentou os principios norteadores da Educacdo Bésica, conforme esse

documento:

a) a educacao deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espacos sociais;

b) a escola como espaco privilegiado para a construcéo e consolidacéo
da cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas
a serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacgéo
em direitos humanos;

¢) a educacdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espacos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o0 acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de
opcao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacéo;
e) a educacédo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais
da educacao bésica e permear o curriculo, a formacéo inicial e continuada
dos profissionais da educacéo, o projeto politico pedagégico da escola, os
materiais didaticos- pedagogicos, o0 modelo de gestdo e a avaliacao;

f) a préatica escolar deve ser orientada para a educagdo em direitos
humanos, assegurando o seu carater transversal e a relacdo dialégica entre
os diversos atores sociais (BRASIL, 2007, p. 32).

Os encaminhamentos normativos sdo claros em seus objetivos para uma
educacdo em Direitos Humanos. Entretanto, € necesséario enxergar o potencial
transformador da educacédo, no sentido de promover mudancas de atitude e de
comportamento, ja que a transformacéo s6 ocorre pelo posicionamento critico, pelo
sentimento interno de fazer parte dessa transformacéo, isto €, de se enxergar como
um agente transformador. Nesse sentido, o(a) professor(a) é a pessoa mais proxima
de enxergar-se como um(a) agente transformador(a) da educacdo em seu espaco
pedagogico de ensino/aprendizagem, de ser critico sobre sua prépria pratica
buscando ser coerente no que diz, no que fala e no que faz durante o processo de
formacdo humana.

Conforme Freire (1996, p. 60), é preciso que os educandos percebam o esfor¢o
do(a) professor(a) em ser coerente em relagdo ao que é e ao que faz, evitando ser
contraditorio(a) na sua pratica. Sendo critico(a) o educador(a) deve ter em mente que
“0 espaco pedagogico é um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito

e reescrito”, quanto mais solidariedade existir na convivéncia “entre o educador e
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educandos no trato deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem
democratica se abrem na escola”.

Nos tdépicos a seguir buscou-se, por meio de documentos oficiais e de autores que
trabalham a tematica da educacao, dos direitos humanos e da interdisciplinaridade,
construir os conceitos de Boas Praticas de Direitos Humanos e Postura Interdisciplinar

pedagogica.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE NA DOCENCIA DO QUILOMBO DE PEDRAS
NEGRAS

Conceituamos adiante nesta sec¢do, questfes de identidade e territorio, ora
primordial para situar o caro leitor no recorte espacial desta pesquisa. elucidar também
ainda mais sobre os conceitos dessas boas préaticas de Direitos Humanos, e para isso,
fez-se necessario construir, também, o conceito de Postura Interdisciplinar
Pedagogica, mas essa nao foi uma tarefa facil, principalmente pelo fato de o termo
interdisciplinaridade n&o ter uma definicgdo consolidada. Estudiosos como, por
exemplo, Edgar Morin (2002), Hilton Japiassu, (2006) Ivani Fazenda, (2008), Maria
Cecilia Minayo (2003) e Olga Pombo (2003) se esforcaram em compreender esse
fendmeno crescente, principalmente, no campo educacional. Esses autores mostram
a importancia de um trabalho interdisciplinar e também criticam a fragmentacéo das
ciéncias e a especializacao exagerada.

Em 1999, a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) solicitou ao filosofo francés Edgar Morin que sistematizasse
reflexdes que servissem para repensar a educacdo do futuro. A partir do texto
apresentando por Morin (2002), nessa conferéncia, a UNESCO publicou o livro
intitulado “Os Sete Saberes a Educagao do Futuro”, esse material traz reflexdes
relevantes a uma educacédo de qualidade comprometida com uma formacao integrada.
Tais saberes séo vistos até os dias atuais como indispensaveis a uma boa pratica
educacional. Os sete saberes enunciados por Morin sdo: As cegueiras do
conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a
condicdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a
compreensao; e a ética do género humano.

Esses saberes implicam uma viséo planetaria da educacao e exige um esforco
transdisciplinar que seja capaz de unificar ciéncias e humanidades. Contudo, essa é
uma visdo futura e utopica que, ainda, esta muito distante, porém esses saberes
servem de alicerce quando se tem o compromisso com uma educacao para todos e
de qualidade, eles servem de balizador na busca de uma postura interdisciplinar
voltada para a valorizagdo do ser humano em seu sentido pleno.

Morin (2002) ressalta que na sala de aula, no espaco escolar encontram-se as
diferentes classes sociais e diferentes culturas. A escola € um ambiente impregnado

de heterogeneidade, portanto, € um lugar perfeito para se dar inicio a transformacgdes
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de paradigmas e das formas de pensar a educacédo. Esse autor destaca que é preciso
romper com a fragmentacao das ciéncias e com a estrutura hierarquica existente entre
as disciplinas, ele defende um pensamento integral em que o individuo seja capaz de
enxergar o todo e ndo apenas as partes de forma isolada e descontextualizada.

Nessa mesma linha, Japiassu (2006, p. 1) afirma que, é urgente uma reforma
da educacéo em que se valorize o conhecimento interdisciplinar ou que, pelo menos,
se promova o “desenvolvimento no ensino e na pesquisa de um espirito ou
mentalidade propriamente transdisciplinar”. Para Minayo (2003, p. 61), a
interdisciplinaridade ndo pode ser vista apenas como solucdo para os problemas do
campo cientifico, mas também como forma de pensar “temas complexos impossiveis
de serem tratados isoladamente”, entretanto, € necessario que pessoas se reinam
dispostas a dialogar, é importante a “reunido de pessoas competentes em suas areas
disciplinares dispostas a compreender a probleméatica especifica na matéria de
colaboracao”.

Numa perspectiva um pouco diferente, Fazenda (2008, p. 21) apresenta uma
discusséo acerca da interdisciplinaridade na formacao do professor e ressalta que,
“na interdisciplinaridade escolar, as nogdes, finalidades, habilidades e técnicas visam
favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos
e sua integracao”, essa interdisciplinaridade requer um profissional que possa
promover, criar condicdes humanas em que ocorra a interacdo, na qual seja possivel
a integracdo dos saberes dos professores aos saberes dos alunos. A
“Interdisciplinaridade € uma nova atitude ante a questdo do conhecimento, de abertura
para compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender, exigindo uma profunda
imersao no trabalho cotidiano e na pratica” (FAZENDA, 2003, p. 9).

Nesse contexto, “a interdisciplinaridade na formagéo profissional requer
competéncias relativas as formas de intervencédo solicitadas e as condicbes que
concorrerem para o seu melhor exercicio” (FAZENDA, 2003, p. 21). Assim, pode-se
considerar que assumir uma postura interdisciplinar pedagoégica, é ser flexivel,
compreensivel, pesquisador, estar atento aos movimentos do ambiente escolar e aos
interesses dos educandos, levando em consideracéo os questionamentos, os conflitos
e a diversidade.

De acordo com Fazenda (2008, p. 23), a acao educativa na escola parte de
conteudos disciplinares, mas “amplia-se huma dimensao planetaria de mundo onde

0s estudos encontram-se sempre numa dimensao de esbocgos inacabados de um
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design de projeto que altera em seu desenvolvimento”. Nesse ponto, cabe destacar
que a educacdo numa perspectiva interdisciplinar, em que os horizontes se ampliam
na intervencdo pedagogica, € uma ferramenta imprescindivel para, segundo Oliveira
(2017), mediar o legado histérico dos Direitos Humanos; compreender que a cultura
dos Direitos Humanos é um dos alicerces para a mudanca social; fortalecer a
cidadania e as culturas e para promover iniciativas de desenvolvimento sustentavel.

Desse modo, o ensino interdisciplinar garante uma aprendizagem significativa,
pois “perpassa todos os elementos do conhecimento, pressupondo uma integragao
entre eles” e marca um “movimento ininterrupto, criando e recriando outros pontos
para a discussao” (FERREIRA, 1993, p. 34), com esse processo compreende-se que
nenhum conhecimento € isolado, mas sim fruto de uma relacdo com muitos outros.

Buscando conceituar interdisciplinaridade, Ferreira (1993, p. 33) langcou méo de
uma metéfora para se fazer compreender e assemelhou o conhecimento a uma
sinfonia dizendo que “para a sua execugao sera necessaria a presenca de muitos
elementos: os instrumentos, as partituras, os muasicos, 0 maestro, 0 ambiente, a
plateia, os aparelhos eletrénicos etc.”, ou seja, a presenga de todos esses elementos
é fundamental, e nenhum € menos importante que o outro, todos tem o seu devido
valor na composicéo da orquestra.

Do mesmo modo acontece na producao de conhecimento, todas as areas tém
a sua importancia e significancia no contexto da aprendizagem, e a desconsideracao
de qualquer uma delas torna a aquisicao do conhecimento deficiente. Isto €, de nada
adianta ensinar de forma compartimentalizada, disciplinando as areas do
conhecimento, porque assim 0 ensino se torna desconexo e sem sentido.
Nesse contexto, o professor deve se apropriar dos conceitos interdisciplinares e
compreender a importancia de aproximar os saberes disciplinares permitindo o
enriquecimento das relagcdes com o outro e com o mundo. Na proposta interdisciplinar,
os multiplos conhecimentos se interligam e se relacionam com a realidade da
comunidade quilombola na qual o educando esta inserido, porque assim o
conhecimento se torna significativo, faz parte do cotidiano e traz uma série de
elementos que fazem sentido para o educando.

Nesse caminho, os PCNs apontam a importancia dos temas transversais,
abordando um conjunto de assuntos que proporcionam a insercéo de questdes sociais
no curriculo escolar por meio de uma pratica pedagodgica interdisciplinar. De acordo

com esse documento:
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Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o0 tratamento das questdes trazidas pelos temas
transversais expde as inter-relacbes entre 0s objetos de conhecimento, de
forma que ndo é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de conhecimento, bem
como a percepcdo da implicacdo do sujeito de conhecimento na sua
producdo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a
transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extraescolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade
dos alunos (BRASIL, 1997, p. 31).

Os temas transversais de que tratam os PCNs compreendem seis &reas a
saber: Etica (Respeito Mutuo, Justica, Didlogo, Solidariedade), Orientacdo Sexual
(Corpo: Matriz da sexualidade, relagcbes de género, prevencbes das doencas
sexualmente Transmissiveis) , Meio Ambiente (Os ciclos da natureza, sociedade e
meio ambiente, manejo e conservacdo ambiental) , Saude (autocuidado, vida
coletiva), Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criancas no Brasil,
constituicdo da pluralidade cultural no Brasil, o Ser Humano como agente social e
produtor de cultura, Pluralidade Cultural e Cidadania) e Trabalho e Consumo
(Relacdes de Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Saude; Consumo,
Meios de Comunicacdo de Massas, Publicidade e Vendas; Direitos Humanos,
Cidadania). Além dessas, ainda podem ser trabalhados temas locais como: Trabalho,
Orientacéo para o Transito e etc.

Portanto, desenvolver um trabalho interdisciplinar e abordar esses temas em
sala de aula exige postura critica por parte do professor, atitude, “curiosidade, abertura
de espirito, gosto pela colaboracéo e pelo trabalho em comum” (POMBO, 2004, p. 13)
e assim possibilitar aos educandos um ensino que garanta a eficacia na compreensao
da realidade. A interdisciplinaridade, nesse contexto, tem como eixo educativo a
proposta de uma educacédo comprometida com a cidadania. Conforme essa autora é
preciso enxergar que os muros foram derrubados, que as diferencas fazem parte do
mundo atual.

Experimentamos hoje uma perda do préprio sentido de identidade, portanto,
essa nova realidade exige uma capacidade de se “encontrar formas mais alargadas
de pensar e que, muito provavelmente, tem a ver com as questbes que se dao a
pensar sob a palavra interdisciplinaridade”. A interdisciplinaridade “ndo é qualquer
coisa que nés tenhamos que fazer’, mas sim algo que ja “se esta a fazer quer nés
queiramos ou nao” (POMBO, 2003, p. 11).
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Por esse lado, entende-se que expressar uma postura interdisciplinar na pratica
pedagogica, significa estar envolvido e comprometido com uma educacdo de
qualidade, pautada em valores essenciais para a vida em sociedade, instigando o
respeito, a tolerancia, a solidariedade e a preservacao do meio ambiente. O trabalho
pedagogico, nesse sentido, deve se voltar para a conscientizacdo em relacdo a
diversidade e as diferencas existentes no contexto escolar, bem como, para a vida
cotidiana proporcionando um ensino integrado, pois “a complexidade humana nao
poderia ser compreendida dissociada dos elementos que a constituem: todo
desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacdes comunitarias e do sentimento de pertencer
a espécie humana” (MORIN, 2002, p. 55).

Com as reflexdes abordadas nessa secao, buscou-se destacar aspectos da
educacdo em direitos humanos, presentes nos documentos oficiais, que podem
contribuir com as boas praticas de direitos humanos na escola. Aqui também tentou-
se construir o conceito de Postura Interdisciplinar Pedagodgica e mostrar que essa
postura amplia a possibilidade de se trabalhar com os fundamentos dos direitos
humanos a medida contribui para um ensino integrado e emancipatorio.

Caminhando para a finalizacdo, a proxima secao trata das analises dos dados
recolhidos em campo. Esta secdo traz uma contextualizacdo do campo da pesquisa,
a gestao da instituicao, o perfil dos colaboradores, as rela¢des interpessoais na escola
e a andlise das categorias que emergiram do estudo no campo.

3.1 Desenvolvimento da consciéncia cidada para a promocao da Educacao em
Direitos Humanos pela perspectiva Interdisciplinar

Atrelado a promocdo da participacdo dos educandos nas aulas estd o
desenvolvimento da consciéncia cidadd, que implica o exercicio do senso de
responsabilidade social. Os PCNs (1997), assim como outros documentos oficiais
brasileiros, propdem uma educagdo comprometida com a cidadania, nesse caminho,
baseados na Constituicdo Federal, nomearam principios que deverdo nortear a
educacdo escolar de modo a garantir uma educacdo de qualidade engajada na

promocao dos Direitos Humanos. Tais principios sao:
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Dignidade da pessoa humana: Implica respeito aos direitos humanos, repudio
a discriminacéo de qualquer tipo, acesso a condi¢des de vida digna, respeito
mutuo nas relacdes interpessoais, publicas e privadas.

Igualdade de direitos: Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma
dignidade e possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se
considerar o principio da equidade, isto é, que existem diferencas (étnicas,
culturais, regionais, de género, etérias, religiosas, etc.) e desigualdades
(socioecondbmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a
igualdade seja efetivamente alcancada. Participacdo: Como principio
democratico, traz a nocao de cidadania ativa, isto é, da complementaridade
entre a representacédo politica tradicional e a participacao popular no espaco
publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade homogénea e
sim marcada por diferencgas de classe, étnicas, religiosas, etc.
Co-responsabilidade pela vida social: Implica partilhar com os poderes
publicos e diferentes grupos sociais, organizados ou ndo, a responsabilidade
pelos destinos da vida coletiva. E, nesse sentido, responsabilidade de todos
a construcdo e a ampliagcéo da democracia no Brasil (BRASIL, 1997, p. 20).

Promover a educacéao respeitando esses principios, exige implementacao de
politicas publicas eficazes e comprometimento do professor com a formac¢do humana.
Entende-se que o educador capacitado e comprometido com uma educacédo de
qualidade pode consolidar a educacdo em direitos humanos e contribuir com a
construcéo de uma cultura de respeito a igual dignidade.

N&o se trata de mudar os conteudos curriculares e sim inserir, nesse curriculo,
guestbes sociais articulando-as juntamente com 0s outros conhecimentos,
socialmente acumulados e que devem ser socializados com os educandos, “dando-
lhes a mesma importancia dessas areas convencionais” (BRASIL, 1997, p. 25). Dallari
(2004 p. 41) destacou que a cidadania é um direito e que exercer esse direito implica,
além do direito de votar e de ser votado, “o efetivo exercicio da liberdade, a
possibilidade concreta, ndo apenas tedrica ou legal, de participacdo na vida social
com poder de influéncia e de decisdo”. Paulo Freire (2000) salientou que o pleno
exercicio da cidadania provoca um crescimento interior que torna a pessoa
efetivamente livre e capaz de intervir na realidade.

De acordo com Carvalho (2004, p. 97) a educagéao ética para o exercicio da
cidadania ndo é uma tarefa para a qual se destina um profissional com uma formacéao
especifica, essa funcdo é de toda comunidade, pois € um esforgo coletivo, uma acéo
conjunta e ininterrupta de toda a sociedade. O autor ressalta que, da mesma forma,
“é um engano supor que a escola se constitui por uma simples somatdéria de relagdes
individualizadas (...) ela é regida por uma série de valores, praticas e objetivos
institucionais decorrentes da peculiaridade de sua historia de sua tarefa social de

iniciacao dos jovens no mundo politico”. Sendo assim, os(as) professores(as) nao
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escapam a essa responsabilidade coletiva de desenvolver a consciéncia cidada, o
senso de responsabilidade social dos educandos, tornando-os capazes de intervir na
realidade para transforma-Ila.

Nesse contexto, buscou-se, na escola pesquisada, compreender como a
professora instiga em seus educandos a consciéncia cidada. Nas observacoes foi
possivel perceber que os educandos sao estimulados a serem autbnomos, ja que sao
responsabilizados por sua aprendizagem no sentido de que devem cumprir suas
tarefas, zelar do proprio material escolar e colaborar com a conservagdo dos bens e
materiais da escola, aprendem desde o primeiro ano que devem respeitar 0S outros
para que possam conviver em harmonia.

Ao serem questionados sobre como trabalham a cidadania na escola, a
professora respondeu que, tenta desenvolver o senso de responsabilidade nas
pequenas ac¢les, como por exemplo, ajudar nas acdes da comunidade, participar
ativamente da propria aprendizagem, cuidar do material escolar, colaborar com a
higiene do ambiente, preservar 0s espagos da escola, respeitar colegas e
funcionarios, contribuir para a boa convivéncia em grupo e respeitar os direitos

individuais, coletivos e 0 meio ambiente. Isso se confirma nas palavras da professora

Eu trabalho cidadania focando os direitos e deveres, outro dia trabalhei com
eles sobre a Constituicdo Federal Brasileira, as leis de prote¢éo ao territorio
quilombola, as relacionadas ao racismo e eles me questionaram sobre o que
era constituicdo, entdo expliquei que é o documento maior que ditam nossas
leis, nossos direitos e deveres estao la. Porque somos cidadéos e isso implica
direitos e deveres, temos que conhecer nossos direitos para poder saber
reivindicar, mas temos deveres também. Como cidad&@os, podemos construir
uma sociedade melhor, o conhecimento nos d& a capacidade de sermos
criticos, de observar as coisas a nossa volta e de transformar a realidade para
melhor. Cada um fazendo a sua parte muda muita coisa, porque se ninguém
fizer nada ndo tem mudanca, e é ai que acontece o dominio do poder. Eu
procuro conscientiza-los da nossa responsabilidade enquanto cidaddos
(Professora P1)

Esses relatos se relacionam com as praticas descritas no toépico anterior, ao se
tratar da promocdao da participacdo dos educandos nas aulas, pois o desenvolvimento
da consciéncia cidada pressupde o incentivo a participacdo e requer estratégias
metodoldgicas capazes de desenvolver o senso critico e a responsabilidade.

A professora ainda ressaltou que a cidadania é trabalhada com as criangas pequenas
por meio de “dialogo, leitura de fabulas, intervindo nas agbes diarias, por exemplo,

cobrando o cumprimento dos horarios e a realizagdo das tarefas, mas sempre
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respeitando os limites de cada um, ressaltando o dever de contribuir com a
preservacgao do patrimonio e dos bens naturais, conscientizando sempre”.

Além disso, ela enfatizou que tenta relacionar com a vida prética, porque com
0s menores é mais facil fazer com que eles compreendam vivenciando no dia-a-dia.
Assim, ela faz intervencbes em relacdo a atitudes de desrespeito com o colega;
guando vé algum educando quebrando algo da escola; gastando recursos naturais de
forma desmedida, como por exemplo, deixando as luzes da sala acesa quando todos
se ausentam ou deixando a torneira aberta enquanto escovam os dentes e o chuveiro

ligado o tempo todo do banho.

No meu trabalho, eu tento fazer os alunos entenderem que todos tém direito
e deveres, e que o meu direito acaba onde comeca o direito do outro. Eu vejo
que no geral nossos alunos lidam muito bem com isso, por exemplo, em qual
escola vocé vé um jardim bem conservado com tantas criancas brincando e
correndo por toda parte? Aqui ninguém pisa e estraga as plantas, entdo a
gente trabalha desde a entrada da escola até na sala de aula conscientizando
sempre. Por exemplo, peco para apagarem as luzes quando sair da sala, nao
estragar o material escolar, contribuir com a higiene da sala, alerto sobre o
cumprimento dos horarios de entrada e saida da escola, explicou que nao
deve desrespeitar ou agredir o colega, respeitar os mais velhos. (Professora
P1).

Com a reflexdo desse eixo, entende-se que a consciéncia cidada é uma
construcdo que se da na convivéncia diaria, nas relacées humanas. Inicia-se desde
muito cedo, ainda no seio familiar, quando a crianca comeca a receber os primeiros
ensinamentos e a vivenciar atitudes dos familiares, depois na escola e sociedade
guando passa a conviver com outras pessoas. A convivéncia com 0s outros vai
moldando o comportamento e as atitudes da criangca. A consolidacdo dessa
consciéncia determina as acfes da crianga perante a sociedade, isto €, suas acdes

sao um reflexo da apropriacéo do conhecimento.
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4 QUILOMBOLAS NO CONTEXTO DA PESQUISA: DO CONCEITO A EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS E DIREITOS HUMANOS EM EDUCACAO

O conceito de "quilombo” tem raizes historicas, culturais e sociais profundas no
Brasil e & usado para descrever comunidades formadas principalmente por
descendentes de escravos africanos que fugiram das fazendas e senzalas durante o
periodo da escraviddo no pais. Essas comunidades se estabeleceram em regides
remotas e de dificil acesso, como matas e montanhas, e resistiram, muitas vezes
militarmente, contra as expedi¢cdes que buscavam recaptura-los.

Os quilombos tornaram-se simbolos de resisténcia contra a opressédo e a
escravidao. Eles eram, e ainda séo, lugares onde a cultura afro-brasileira € preservada
e celebrada.

Com o tempo, o conceito e o reconhecimento do que € um quilombo evoluiram.
Em 1988, a Constituicdo Brasileira reconheceu o direito dos remanescentes das
comunidades dos quilombos aos territorios que ocupam, sendo responsabilidade do
Estado emitir-lhes os titulos respectivos.

Hoje, o termo "quilombo" pode referir-se a: Quilombos Histéricos: Comunidades
formadas durante o periodo da escraviddo, sendo Palmares o exemplo mais famoso
e amplamente reconhecido.

Comunidades Quilombolas ou Remanescentes de Quilombos: Comunidades
contemporaneas que se identificam como descendentes de escravos e que mantém
tradicbes, praticas e modos de vida que remetem as suas origens, € que sao
reconhecidas oficialmente como tal.

Espacos Culturais ou Eventos: Em algumas situacées, o termo "quilombo" pode
ser usado de maneira mais ampla para descrever espacos ou eventos que celebram
a cultura afro-brasileira, mesmo que n&o estejam diretamente ligados a uma
comunidade quilombola. Portanto, "quilombo™ € um termo multifacetado que evoca
tanto uma histéria de resisténcia como a preservacéo e celebragdo da cultura afro-
brasileira.

Os quilombos surgiram no contexto da escravidao no Brasil. Eles representam
uma resposta direta a opressao e a brutalidade do sistema escravista, sendo fruto da
resisténcia dos africanos escravizados e seus descendentes.

Os escravizados eram frequentemente alocados em uma variedade de

trabalhos, incluindo tarefas domésticas, mineracdo de ouro e até mesmo funcoes
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militares, o que aumentava consideravelmente o custo de manutencao de um escravo.
Dentre as formas de manter o regime escravocrata, 0s que mais se destacavam eram
0S castigos, usados como ato punitivo e exemplar, onde o0s escravos eram
forcadamente levados a uma reflexdo de seus atos de desobediéncia e rebeldia. As
sentencas de cada castigo variavam desde uma simples adverténcia a mutilacéo de
um membro, podendo até serem submetidos a morte das mais cruéis possibilidades,
0 que deixava claro seu futuro incerto. Com isso, a escraviddo no Brasil gerou muitos
conflitos entre os escravos e seus senhores.

Devido as péssimas condi¢bes de trabalho, os maus tratos e a liberdade
inacessivel, alguns tiveram como solucéo a fuga, que promoveu a unido em pequenos
grupos de resisténcia numa determinada area que recebeu o nome de Quilombo.

Na linha proposta de conceituacéo, Lopes (2006, p.186) emprega o termo Quilombo
como “aldeamento de escravos fugidos. [...] Do quimbundo, kilombo, acampamento,
arraial, povoagao, povoado; capital; uniao; exército.”

O Conselho Ultramarino Portugués, em 1740, definiu Quilombo como “toda
habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte desprovida, ainda que
nao tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”. Indica, também, uma
reacao guerreira a uma situacao opressiva.

Birmigham sugere que “o Quilombo se origina na tradicdo mbunda, através de
organizacfes clanicas, e que suas linhagens chegaram até o Brasil através dos
portugueses.” (2006, p. 4).

Munanga (1996, p. 57), ao recuperar a relacdo do Quilombo com a Africa,
afirma que o Quilombo brasileiro “é, sem duvida, uma copia do Quilombo africano
reconstituido pelos escravizados para se opor a uma estrutura escravocrata, pela
implantacdo de uma outra estrutura politica na qual se encontravam todos os
oprimidos” (p.57).

Para esse autor, a matriz de inspiracdo adveio de um longo processo de
amadurecimento ocorrido na area cultural bantu nos séculos XVI e XVII, de
instituicbes politicas e militares transétnicas, centralizadas, formadas por homens
guerreiros cujos rituais iniciaticos tinham a funcéo de unificar diferentes linhagens.
Em contribuigdo ao tema Quilombos, a ABA traz o seguinte significado:

Neste caso, de todos os significados do quilombo, o mais recorrente é o que
remete a idéia de nucleamento, de associagdo solidaria em relagdo a uma

experiéncia intra e intergrupos. A territorialidade funda-se imposta por uma
fronteira construida a partir de um modelo especifico de segregacao, mas
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sugere a predominancia de uma dimensao relacional, mais do que de um tipo
de atividade produtiva ou vinculagéo exclusiva com a atividade agricola, até
porque, mesmo quando ela existe ela aparece combinada a outras fontes de
sobrevivéncia. (LEITE, 2000, p. 19).

Desse modo, fica clara a importancia desse ajuntamento ndo por interesses
financeiros, mas, por herancas relacionadas com seus antepassados.

Na tradicdo popular do Brasil, ha muitas variagbes no significado da palavra
Quilombo ora associado a um lugar, a um povo que vive nesse lugar, a manifestagbes
populares, ou ao local de uma préatica condenada pela sociedade, um conflito, uma
relacdo social, ou ainda a um sistema econdémico. A vastidao de significados, como
concluem varios estudiosos da questdo, favorece 0 seu usO para expressar uma
grande quantidade de experiéncias, um verdadeiro aparato simbolico a representar
tudo o que diz respeito a histéria das Américas. A conquista da América nao produziu
uma unica histéria; produziu, sim, “arvores de histérias”. (GIUCCI, 1992). Os negros
estavam inseridos no movimento colonial de “descobrir, resgatar, povoar e governar
— sO que como povos dominados”. (GIUCCI, 1992, p. 25).

Fazendo um levantamento das abordagens feitas pela historiografia brasileira,
Lopes, Siqueira e Nascimento (1987) chamam a atencao para os dois extremos em
gue o Quilombo é enfocado: a partir da ideia liberal, proveniente dos principios de
igualdade e liberdade da Revolucdo Francesa, em que € romanticamente idealizado;
ou, sob o viés marxista-leninista, no qual é associado a luta armada, “como embrides
revolucionarios em busca de uma mudanca social’. (LOPES, SIQUEIRA E
NASCIMENTO, 1987, p. 15). A prépria generalizacdo do termo teria sido um produto
da dificuldade dos historiadores em ver o fenbmeno enquanto dimensao politica de
uma formacao social diversa. O termo ira persistir principalmente para indicar as mais

variadas manifestacfes de resisténcia.

4.1 Os fazeres da sala de aula e suas implicagdes na construcédo de uma cultura
de direitos humanos: o caso Quilombo de Pedras Negras

“Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez velho e se "dispde

=9

a ser ultrapassado por outro amanha”.
Paulo Freire.

A escola é um espaco que representa a vida em sociedade, nela os estudantes

passam a conviver e se relacionar com a diversidade social e cultural, € na sala de
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aula onde afloram todos os sentimentos e atitudes que interferem no bem-estar e na
boa convivéncia. Nesse ambiente, estdo presentes a intolerancia, a agressividade, a
amizade, a preferéncia por determinados grupos, o preconceito e a discriminacao. E
diante de atitudes inconvenientes é necessaria uma intervencao pedagogica.

Observou-se que na escola da comunidade remanescente de Quilombos de
Pedras Negras os comportamentos inconvenientes que provocam instabilidade e
geram mal estar, fazem parte do cotidiano social e escolar e sempre exigem mediacéo
da professora e/ou da escola, por isso acredita-se que é preciso adotar uma pratica
preventiva, em que também passe a fazer parte do cotidiano o trabalho de
conscientizacdo, voltado para os Direitos Humanos no qual se estimule a importancia
do respeito mutuo, da solidariedade, da hospitalidade, da tolerancia e de tentar se
colocar no lugar do outro antes de praticar uma agao que o prejudique.

Neste estudo, o objetivo foi examinar a presenca de boas praticas de Direitos
Humanos na abordagem pedagdgica da professora entrevistada, além de avaliar
como essas praticas se relacionam com uma abordagem pedagdgica interdisciplinar.
Durante as entrevistas, procurou-se compreender se a professora aborda os direitos
humanos de maneira consciente e se considera esse trabalho como sendo de
importancia significativa. buscou-se entender também o que € ensino interdisciplinar
na visdo da educadora.

Antes de entrar de fato na discussao acerca das boas praticas de direitos
humanos que se tentou destacar no contexto educacional e compreender a relacao
dessas praticas com uma postura interdisciplinar pedagogica, faz-se necessario,
primeiramente, situar o espaco escolar onde a pesquisa aconteceu, bem como tracar

o perfil dos participantes.

4.2 O lugar da pesquisa no método da triangulacéo

No método da triangulacdo, o lugar da pesquisa refere-se ao contexto ou
ambiente no qual a pesquisa é conduzida. No nosso tipo de pesquisa, esse "lugar” é
um ambiente fisico, denominado de Quilombo, mais especificamente, o Quilombo de
Pedras Negras.

Ao apresentar o lugar — quilombo- na pesquisa € crucial oferecer clareza e

detalhes para permitir compreensdo deste cenario da investigagdo. Aqui propomos
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apresentar como 0s quilombos surgiram e neste espectro, como 0 método de
triangulacéo permite analisa-lo.

Descri¢éo dos aspectos historicos: Dentro dos estudos os quilombos surgiram

como:
Fuga de Escravos: A vida nas fazendas e senzalas era marcada por extrema
opressao, trabalho forcado, castigos fisicos e desumanidade. Em face dessas
condi¢des, muitos escravos buscavam a fuga como meio de resistir e conquistar a
liberdade. Ao escapar, eles frequentemente se refugiavam em areas isoladas e de
dificil acesso, como florestas densas, serras e regides pantanosas.

Formacdo de Comunidades: Os escravos fugitivos, ao encontrarem lugares
seguros, comecavam a estabelecer pequenas comunidades. Com o tempo, a medida
gue mais escravos fugiam e se juntavam a essas comunidades, elas cresciam e se
organizavam, dando origem aos quilombos.

Organizacdo e Resisténcia: Estas comunidades ndo eram apenas reflgios;

elas se tornaram nucleos de resisténcia contra o sistema escravista. Muitos quilombos
desenvolveram sistemas de defesa, agricultura, e organizagéo social propria. Alguns
chegaram a estabelecer aliancas com comunidades indigenas vizinhas.
Quilombo dos Palmares: O mais famoso e duradouro quilombo foi 0 Quilombo dos
Palmares, localizado na Serra da Barriga, atual estado de Alagoas. Estima-se que,
em seu auge, Palmares tinha uma populacéo de cerca de 20.000 habitantes. Liderado
por figuras icbnicas como Zumbi e Ganga Zumba, Palmares resistiu a varias
expedicdes militares destinadas a destrui-lo, antes de ser finalmente destruido em
1695.

Diversidade e Persisténcia: Ao longo do periodo colonial, surgiram quilombos
em varias partes do Brasil, cada um com suas particularidades, refletindo a
diversidade de origens, culturas e tradicdes dos africanos trazidos ao Brasil. Mesmo
apos a abolicdo da escraviddo em 1888, muitas dessas comunidades persistiram,
mantendo suas tradicdes e modos de vida.

Reconhecimento Contemporaneo: Com o passar do tempo, o conceito de
guilombo expandiu-se para incluir comunidades que, mesmo nao tendo surgido
diretamente da resisténcia a escravidao, ainda assim mantém tradi¢cbes e préticas
culturais afro-brasileiras. Hoje, o Brasil reconhece oficialmente as "comunidades

remanescentes de quilombos”, garantindo-lhes direitos territoriais e culturais.
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4.3 Quilombolas do Vale do Guaporé em Pedras Negras

No método da triangulacdo, a descricdo detalhada do lugar da pesquisa é
fundamental. Para isso é necessario em situa-lo em termos de localizacao geogréfica,
caracteristicas fisicas, populacéo, cultura, etc., em interrelacdo com o0s aspectos
sociais e étnicos.

Por isso, o contexto histérico acima e como surgiram os quilombos tem a ver
com a importancia da escolha do método. Neste caso, o quilombo em analise tem
uma relacao direta a escraviddo, simbolizando resisténcia, autonomia e a incessante
busca pela liberdade. Eles sdo um testemunho da determinacdo e resiliéncia dos
africanos e seus descendentes em face da opressao.

Aos escravos que demonstraram certa resisténcia a escravidao colonial foi
dado o titulo de quilombolas, conforme apontamos acima. Muitos foram os quilombos
gue se mantiveram por bastante tempo, dentre eles o Quilombo do Quariteté, ou
Piolho, que durou quase um século desde a fundacdo do mesmo. Mas, em 1770, foi
abatido pelas tropas bandeirantes; alguns escravos conseguiram fugir e se refugiar
nos arredores do Vale do Guaporé. Novamente uma armada de bandeirantes foi
formada, mas antes que conseguissem chegar aos Quilombos, alguns quilombolas
conseguiram fugir.

“A destruicao dos Quilombos do Vale do Guaporé provocou um enorme trauma
entre os quilombolas, fazendo com que os mesmos se refugiassem em lugares no alto
do Guaporé; uma dessas regides foi o Sitio de Pedras Negras”, fato atestado por
Furtado (2009, p. 21). Mais tarde, constatou-se que essas regides foram Quilombos
que nunca chegaram a ser abatidos devido a seu dificil acesso fluvial.

Com a decadéncia dos setores auriferos, os senhores donos de escravos
reagiram com sua retirada para terras proximas a regido de Cuiaba, fazendo com que
Vila Bela e todo o Vale do Guaporé mergulhassem num profundo estado de abandono.
Desses pequenos nucleos que se estabeleceram no alto do Rio Guaporé é que se
formaram as comunidades ribeirinhas que mais tarde foram chamadas de
comunidades remanescentes de Quilombos, conforme definicdo no artigo 68 do Ato
das Disposic¢des Transitorias da Constituicdo Federal de 1988, onde diz que o termo

‘remanescentes de Quilombos” é usado para referir-se as comunidades de negros.

O termo “remanescentes de comunidades de quilombos”, utilizado no artigo
68 do Ato das Disposi¢des Transitdrias da Constituicdo Federal de 1988, para
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definir o grupo que teria direito ao reconhecimento e titulacao das suas terras
tem provocado graves discussBes e acirrados debates, quer nos meios
académicos, quer nos meios politicos ou ainda midiaticos. A polémica gerada
pelo termo cunhado no dispositivo, situa-se no fato de que o termo
“quilombola” nos remete as comunidades de negros foragidos e insurgentes
contra a escraviddo do passado, e esta visdo congelada no tempo histérico
tem dificultado ou mesmo negado tal situacdo e a atualidade do fenémeno.
Isto nos leva a utilizacdo de um termo ja consagrado pelos estudos da
moderna antropologia das comunidades de negros, que adota o conceito de
populacdes remanescentes de quilombos ou, simplesmente, remanescentes
guilombolas, termos que, sem divida implicam em uma visdo do presente em
relacdo a tais populacbes e que certamente reforcam e definem os vinculos
dessas comunidades com as antigas comunidades negras de resisténcia a
escraviddo. (TEIXEIRA, 2009, p. 6).

Com isso, Pedras Negras iniciou em 2004 o processo de auto reconhecimento
da comunidade como populacdo remanescente de Quilombos. Devidamente
certificada pela Fundacéao Cultural dos Palmares, teve suas terras demarcadas pelo
INCRA.

Suas terras foram demarcadas, como se pode ver no mapa a sequir:

Figura 1 - Localizacdo geografica dos Quilombos de Pedras Negras e Santo Anténio
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Bastide (1973, p. 156) afirma que “[...] o preto sé subira com mais instrucao e
mais moralidade, se sua confianca estiver firmada no seu proprio valor. [...]". Com
isso, pode-se observar a importancia da resisténcia negra na politica, que contribuiu
para a valorizacdo dos mesmos e para que, de certa forma, pudessem conquistar seu
lugar na sociedade, mostrando seu valor e capacidade de se estabelecer.

Conforme dados da Associacao Quilombola Pedras Negras do Guaporé (2010),
Pedras Negras tem cerca de 43911,10 hectares e situa-se no sudoeste de Rondonia,
na margem direita do rio Guaporé, na porgao sul/sudoeste; é distrito do Municipio de
Séo Francisco, na fronteira entre o Brasil e a Bolivia. Entretanto, com a transformacao
do Territério Federal de Rondbnia em Estado (1982), conforme Decreto 6.954 de
14/07/1995, foi criada a RESEX Pedras Negras no governo de Jorge Teixeira de
Oliveira (1979-1985). Por essa razdo, a comunidade de Pedras Negras passou a
localizar-se, atualmente, em areas da Reserva Extrativista do Guaporé, possuindo,

atualmente, 152 habitantes distribuidos em 42 familias.

4.4 A Comunidade Remanescente de Quilombos de Pedras Negras do Guaporé

Santos (2009) afirma que o processo de ocupacado pré-histérica da Amazonia
ocorreu dos Andes até o Atlantico. A justificativa para essa afirmativa era que a regiao
possuia um meio ambiente pobre e incapaz de produzir uma cultura complexa e densa
devido ao solo acido pouco fértil. Por outro lado, os Andes possuiam um ambiente
propicio para o desenvolvimento de uma densa populacdo e uma complexa cultura.
“As descobertas feitas por Roosevelt em Monte Alegre, no Para, vém mostrar que, na
Amazobnia, desenvolveram-se culturas complexas h4 muito mais tempo do que se
supunha, os chamados Cacicados Complexos, na parte oriental da regido.” (SANTOS,
2009, p. 32).

A ocupacdo da regidao Amazénica se dividiu em fases. “Os arquedlogos e
cientistas sociais apresentam uma periodizacdo especifica para o processo de
ocupacao da Amazoénia”. (PORRO, 2007, p. 42).

A primeira fase foi a dos paleoindigenas da América do Norte. A cultura desse
povo parece ter comecado entre 11.200 e 10.900 anos e terminado por volta 8.500
anos atras. Em geral, as populagbes paleoindigenas eram dispersas e pouco
numerosas. “Viviam organizadas socialmente em bandos frouxos e ndbmades; eram

cacadoras especializadas na captura de animais de grande porte [...], estavam
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altamente adaptadas aos ambientes terrestres abertos, de clima temperado das
Américas.” (PROUS, 2006, p. 18).

Uma segunda fase vigente foi a dos povos arcaicos. O tempo cronoldgico dessa
fase na Amazonia, de certa forma, seria de 7.500 a 1.000 a.C.. Conforme o arqueologo
Pedro Ignacio Schmitz, a cultura dessa fase seria mais diferenciada que a da fase
paleoindigena.

Por volta de 6000 a.C., as populacfes estabelecidas em areas produtivas ao
longo do rio Amazonas comecam a fabricar ceramica. Entre 2000 e 1000 a.C.,
desenvolveu-se uma ocupacédo estavel de horticultores de raizes (mandioca
etc.), produtores de ceramica com decoragdo incisa e com apéndices

zoomorfos modelados, as vezes com pintura geométrica vermelha e branca.
(2006, p. 56).

Prous caracterizou a fase da pré-histéria tardia (1000 a.C. a 1000 d.C.) pelo
“surgimento, ao longo dos principais bragos e deltas dos rios, de sociedades indigenas
com grau de complexidade bastante significativo na sua economia, na demografia e
nas organizagdes politicas e sociais.” (2006, p. 61). Para Prous, os indios tinham
dominios culturais tdo grandes ou até mesmo maiores que 0s de muitos estados pré-
industriais do velho mundo, tais como as civiliza¢cées minoica e micénica e os estados
africanos como Ashanti e Benim, ou as do vale do Indo, na india. Essas sociedades
indigenas sdo denominadas pelos antropélogos de “cacicados complexos.” (PORRO,
2007, p. 81).

Com a chegada dos europeus, em nome de uma civiliza¢éo cristd e de uma
incessante busca de poder e riqgueza material, os cacicados foram destruidos
diretamente com as guerras e a escraviddo e, indiretamente, através do
contadgio por doencas até entdo desconhecidas fazendo com que suas
populacdes desaparecessem completamente da maior parte das margens
dos rios. (PORRO, p. 64, 2007).

Os indios que sobreviveram internaram-se na floresta, formando sociedades
de tribos independentes.

O real motivo para a instalagao dos europeus foi a grande descoberta de ouro
e pedras preciosas as margens do rio Cuiaba. Teixeira & Fonseca confirmam: “a
caracteristica maior desse comercio foi sempre a interdependéncia com a producao
de ouro”. (2002, p. 64).

Somente as forgas militares e demais desbravadores nao eram suficientes para
assegurar a ocupacao, o investimento na mao de obra negra e indigena foi necessario.

Os colonos, indios e castelhanos viviam numa guerra justa; para estabilizar esses
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conflitos, Dom Antdnio Rolim de Moura criou e povoou a capitania de Mato Grosso,
nomeando a provincia de Vila Bela da Santissima Trindade como capital. Criada sobre
os moldes de Portugal, ficou conhecida, como afirma Furtado (2009, p. 12), como a
“cidade do ouro, das ruinas e das negras finas”. Devido seu ponto de localizagéao e
seu valor territorial, a localidade se tornou o lugar ideal para instalacdes de jazidas
auriferas e pontos de destacamento militar.

O acesso fluvial pelo Rio Guaporé favorecia o que requeriam as ocupacdes
militares, mas o grande problema da capital Vila Bela era seu abastecimento, pois o
estoque que vinha de Sao Paulo ficava muito caro com o trajeto a ser percorrido, criou-
se entdo, a Companhia de Comércio do Grao-Para e Maranh&o, instalado em Belém,
esta contemplaria 0s rios guaporeanos com Seu percurso que abrangia rios
pertencentes a Bacia Amazoénica, como o Madeira, Amazonas e Guaporé. Por essa
Companhia é que entravam roupas, alimentos, objetos, ferramentas de trabalho e
escravos oriundos da Africa.

Para aumentar a exploracéo do ouro em Vila Bela, os mineradores compravam
mao de obra escrava, entretanto, com o passar do tempo, 0S mesmos morriam por
doencas tipicas da regido, pestes ou simplesmente sumiam sem deixar rastros.
Alguns escravos fugidos, aquilombavam-se ao norte das minas de ouro e outros
partiam para o lado boliviano a fim de encontrar reflugio. Isso preocupou a coroa que
precisava muito do trabalho de cada escravo na exploragao do ouro; foi entdo formada
uma junta de bandeirantes para ir em busca dos escravos foragidos, matavam aqueles
gue demonstravam qualquer forma de resisténcia, destruiam tudo e todos que se
colocassem em seus caminhos. O trajeto desses bandeirantes passava pelas
comunidades ribeirinhas de Galerinha, Taquaral, Piolhinho e Pedras Negras. Os
escravos capturados passavam por dolorosas torturas como colocar as méos na
brasa, para confessarem a localizacdo de outros escravos foragidos. Aos poucos ia
se instaurando no Vale do Guaporé uma guerra entre escravos e brancos, uns pelo
ouro e outros pela liberdade.

Em 1734, a producgéo de ouro em Mato Grosso entra em declinio, e na ocasiao
da descoberta do ouro em Vila Bela a cidade ficou conhecida como “campos d’ouro”
(Furtado 2009, p. 14). Estes que ja ndo eram mais campos, tratavam-se agora de
pequenos vales, e por ndo haver um povoamento macico, o Vale do Guaporé assim
como os escravos africanos foragidos foram aos poucos sendo abandonados e

esquecidos pelos mineradores que ja se retiravam em busca de regides mais ricas,
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deixando para tras uma terra extremamente explorada e um povo estrangeiro numa
terra desconhecida e estranha.

Com o total abandono das margens do Vale do Guaporé, comunidades
constituidas majoritariamente por negros surgiram por todo o Vale, e se expandiam
com o passar dos anos. Teixeira esclarece a importancia desses territorios de negros

gue se constituiram.

Desde o século XIX, apds a saida dos brancos em 1735, o Vale do Guaporé
ficou conhecido como um “territério de negros”, provavelmente o primeiro
territorio assim identificado em toda a Amazdnia e, seguramente, 0 mais
extenso territério de negros do Brasil em qualquer periodo da Histéria. (2009,

p. 5).

Pedras Negras recebeu esse nome devido as grandes rochas negras
facilmente encontradas nos arredores da comunidade ribeirinha.

“‘Pedras Negras € uma das mais antigas comunidades ribeirinhas, o que
provam os sitios arqueoldgicos ceramistas que podem ser encontrados na mesma.”
(TEIXEIRA, 2009, p. 21).

Os escravos trazidos para Vila Bela/MT, segundo Bandeira (1988), vieram de
Angola e Guiné, através da Companhia de Comércio Geral de Grao-Para e Maranhao.
Teixeira et all confirmam essa afirmacéao: “os cronistas e viajantes referem-se aos
escravos de Vila Bela de Mato Grosso como tendo origem no grupo Banto,
procedentes principalmente de Angola e Guiné.” (2009, p. 110).

Bandeira ainda afirma que apds a escolha de Vila Bela para capital da provincia
de Mato Grosso, fez-se necessario a expansao da fronteira capitalista e para que isso
acontecesse era necessario o povoamento da regido. Nesse quadro historico, houve
a entrada dos brancos e indispensavelmente dos negros que fazem parte da
construcdo desta cidade como mao de obra escrava.

Os negros que permaneceram na capital lutaram e resistiram para se
estabelecerem ali, construiram uma sociedade, uma cultura, uma historia, uma lingua,
mostraram e mostram até hoje o direito do povo de, numa terra estrangeira, ser negro.
A populacéo de Vila Bela da Santissima Trindade é constituida em sua maioria por
negros. Durante a escraviddo colonial, a aquisicdo de escravos no Vale do Guaporé
era comum, pois, estava relacionada aos padrdes de lutas para ocupacdo dos
territdrios da fronteira, através de fortalezas e pontos militares, do uso da area para

plantios de sustento e, principalmente, através da mineracao, que foi a base de toda
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a exploracdo mercantilista do Mato Grosso e do Guaporé durante o periodo colonial.
As comunidades habitadas por negros nas regides ribeirinhas do Vale do Guaporé

aparecem na histéria como centros de resisténcias quilombolas as praticas de
escravidao local.

Figura 1 - Mapa das areas das Comunidades Remanescentes de Quilombos do Vale do Guaporé
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Os principais pontos de escravidao estavam localizados em grande parte da
regido de Vila Bela, onde se encontravam grandes minérios, o que s6 aumentava a
necessidade de méo de obra escrava. Com essa excessiva aquisicao de escravos,
estabeleceu-se os plantéis, que eram pequenas minas com um numero de 30 a 40
negros em diferentes regiées. Dom Anténio Rolim de Moura, Capitdo-General de Mato
Grosso, 0 qual em carta a Francisco Xavier de Mendonga Furtado disse que “os
brancos sem eles em toda a parte da Ameérica, e principalmente em minas quase se
pode dizer que sdo inuteis.” (BANDEIRA, 1988, p. 79).

Algumas familias mudaram-se da regido de Vila Bela para a area ribeirinha de
Pedras Negras, localizada as margens do rio Guaporé, pertencente ao municipio de

Séo Francisco do Guaporé, localizado no estado de Ronddnia. Com a crise colonial e
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0 abandono do Vale do Guaporé por parte dos brancos colonizadores, “a localidade

sofreu uma decadéncia em meados do século XIX”. (TEIXEIRA et al, 2009, p. 86.

4.5 A EscolaEuclides da Cunha: o lugar das boas préaticas em Direitos Humanos

O ensino em comunidades ribeirinhas sempre enfrentou dificuldades. Durante
as entrevistas, pdde-se observar que tanto escolas quanto professores, em Pedras
Negras, foram novidades do século XIX. A professora entrevistada acompanhou o
processo da construcdo da escola, em seus relatos afirma que Dom Rey, primeiro
bispo de Guajara-Mirim, vindo da Franca para exercer o sacerddcio no municipio onde
foi nomeado bispo (Guajara-Mirim), construiu escolas, igrejas, e feito isso, adentrou o
rio Guaporé, e de cada comunidade ribeirinha retirou uma menina para ser instruida
e escolarizada. Apés atingir o 4° ano do ensino fundamental, as mesmas regressavam
aos seus lugares de origem a fim de comecarem a lecionar.

Dom Rey fundou escolas para meninas negras locais em Guajara-Mirim e em
llha das Flores. Essas meninas, em numero de 33 e, em sua maioria absoluta
negras eram levadas pelo padre para o internato, onde estudavam, recebiam
no¢cbes de latim, mdsica, arte, geometria, gramatica, histéria e geografia,
cuidados de saude, enfermagem e prendas domésticas. Além de toda essa
formacdo cuidadosa e esmerada, Dom Rey cuidava pessoalmente da
formagdo religiosa das mogas que depois eram devolvidas as suas

comunidades onde exerceriam as atividades de magistério, sendo pagas e
mantidas pela Igreja. (TEIXEIRA, 2009, p. 25).

Construida a escola, recebeu o nome de Escola Rural Euclides da Cunha, na
qual, a professora entrevistada registra a presenca de duas professoras. Um morador
do quilombo J.M.P. , diz que estudou poucos dias na escola, mas explica que segundo
0 costume, cumpria as mulheres o dever de estudar, aos homens ficava o dever de ir
para a roca trabalhar. No pouco tempo que frequentou as aulas, J.M.P. , lembra que
as aulas funcionavam somente no periodo da manha. Na pesquisa, constatou-se que
essa mesma escola fora derrubada por conta de um forte temporal, mas que meses
depois se construiu um novo estabelecimento de ensino.

Hoje, a escola oferece ensino regular, Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A
responsavel pelas escola é a professora, principal informante dessa pesquisa,
Professora P1, que esclarece, em entrevista, a mudanca significativa no processo de
ensino, que antes se dava pelo sistema mediacdo tecnolégica, mas pela falta de

alunos 0 mesmo se encerrou no ano de 2022, no EJA sistema modular: os alunos
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estudam em casa e fazem as provas quando professores de S&o Francisco do
Guaporé as aplicam, e hoje o ensino € regular, com todas as disciplinas e com
professores lotados nas escolas locais. Pode-se dizer, entdo, que Pedras Negras ja
deu grandes saltos na area da educacao, através de programas governamentais.
Convém destacar que Pedras Negras ndo conta com nenhuma formacdo a
nivel de graduacao e pos-graduacéao, levando os moradores a se deslocarem para as

cidades vizinhas em busca de formacgéo académica para seus filhos.

Foto 1: Escola do Quilombo de Pedras Negras

Fonte: Acervo pessoal

A proposta, seguindo o método da triangulacéo, vai para o lugar Escola — no
ambito do espaco social — Quilombo, na tentativa de averiguar as boas praticas em
direitos humanos, visando a interdisciplinaridade.

Aqui nos referiamos, enquanto boas praticas em direitos humanos, as ac¢ées,
iniciativas, politicas ou praticas que demonstram respeito, promocao e prote¢cdo aos
direitos fundamentais de todas as pessoas. Estas préaticas ttm como objetivo garantir
gue a dignidade humana seja respeitada e gque individuos e comunidades possam
viver livres de discriminagéo, violéncia e opressao.

Para isso é preciso que escola promova programas educativos para sensibilizar
a populacao sobre os direitos humanos, combater preconceitos e promover a empatia
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e a solidariedade. Do mesmo modo possibilite politicas antidiscriminacdo e
implementar e reforcar leis e regulamentacdes que proibam qualquer forma de
discriminagéo, seja ela baseada em racga, género, orientacdo sexual, religido, origem
nacional, deficiéncia ou qualquer outro critério. Tudo isso nos leva ao acesso a Justica,
isto €, garantir que todas as pessoas, especialmente as mais vulneraveis, tenham
acesso a justica e a mecanismos de reparacdo quando seus direitos forem violados.
No caso da escola do Quilombo Pedras Negras, deve ainda, a protecédo a
Grupos Vulneraveis, objetivando estabelecer medidas especiais para proteger grupos
gue estdo particularmente em risco, como criancas, mulheres, idosos, pessoas com
deficiéncias, refugiados e minorias; assegurar que as pessoas tenham a oportunidade
de participar em decisGes que afetem suas vidas, seja através de consultas publicas,
Mais, o respeito & Diversidade Cultural: Reconhecer e respeitar a diversidade cultural,
promovendo o entendimento intercultural e combatendo a xenofobia e o racismo. Boas
praticas em direitos humanos exigem um compromisso continuo de individuos,
comunidades, governos e organizagdes. Elas sao fundamentais para criar sociedades

justas, inclusivas e pacificas, onde todos possam viver com dignidade e liberdade.

4.6 Construindo o sujeito ativo: a docente no contexto da pesquisa

Ao adotar uma abordagem de triangulagdo ao analisar o sujeito professor, é
possivel considerar: diferentes facetas do professor: sua pratica pedagdgica, sua
identidade profissional, suas crencas sobre ensino e aprendizagem, seus
relacionamentos com alunos e colegas, etc. Mais, a contextualizagcdo com o lugar da
sua pratica pedagogica: A pratica do professor pode variar de acordo com o contexto.
A triangulacdo pode ajudar a capturar essa variabilidade, permitindo comparacoes
entre diferentes ambientes ou situagdes.

No inicio do projeto da presente pesquisa, foi feito um levantamento da
guantidade de professores existentes na comunidade, entre pedagogos e licenciados,
o quadro de funcionarios era de cinco profissionais, que atendiam toda o corpo
discente da comunidade de Pedras Negras. No entanto, apenas nas pesquisas de
campo que pudemos observar o recorte que seria necessario neste grupo por alguns
motivos; alguns professores que lecionavam na escola, estavam em seu primeiro ano
de contrato e logo enfrentando uma pandemia, de atendimento diferenciado do

habitual. Apenas uma professora desse quadro de funcionarios era efetiva e
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trabalhando ha alguns anos na escola com todas as turmas, a mesma € considerada
por todos da comunidade como “a diretora” pela experiéncia e bagagem de atuagao
profissional e social. Por este motivo, delimitou-se o recorte em volta desta professora
especificamente, com a colaboracdo dos outros professores como método de
validacéo e contribuicdo das falas e observacdes na escola.

A referida professora apresentada a seguir € uma das principais colaboradoras
da pesquisa, visto que seu papel é fundamental para o desenvolvimento e
concretizacdo do estudo, isso porque é ela quem fornece informacdes valiosas e
contribuem para que o pesquisador possa, por meio de sua analise, fazer inferéncias
e chegar a uma conclusédo. Portanto, faz-se necessario tracar o perfil desta pessoa
que permite ter sua pratica pedagdgica observada e com muita boa vontade,
fornecendo subsidios para a efetivacdo desse trabalho. A seguir apresenta-se o
curriculo e o histérico com as principais informacdes acerca do perfil desta profissional
gue tém relacBes significativas para os resultados positivos observados em suas
aulas:

A professora P1, nasceu em Porto Velho/RO, é casada, mae de uma menina.
Possui graduacdo em pedagogia pela Universidade Federal de Rondénia (2003) e
mestrado em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Federal de Ronddnia (2010).
Atualmente é professora nivel lll - Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC. Atua
como professora e coordenadora pedagodgica na comunidade remanescente de
Quilombos de Pedras Negras/SF/RO ha 10 anos. Desenvolve projetos de politicas
sociais voltadas para os remanescentes de quilombolas do Estado de Ronddnia.

A referida professora desde muito nova sempre esteve internalizada na area
da educacéo, antes que se houvesse ensino superior, a mesma cursou o magistério,
com o objetivo de lecionar para os mais necessitados, e s6 depois de alguns anos
conseguiu concluir a graduacdo de pedagogia. A mesma atesta que leciona desde
1992, apaixonada pela educacao e pelo fazer pedagogico relacionado as pessoas
mais vulneraveis da area rural.

A professora conta em seus relatos que além da profissdo, sempre foi uma
pessoa muito religiosa, e trabalhava essas questbes sacras em suas aulas, sua
trajetdria na educacdo teve marcos muito importantes, um deles fora sua breve
estadia como professora em uma escola de comando militar que proporcionou um
encontro com pessoas atuantes na Secretaria de Educacédo do Estado de Rondonia.

Desse encontro surgiram Varios convites, dentre eles o de atuar junto a coordenacéo
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geral dos projetos escolares do estado, o que logo mais a levaria até as escolas dos
Quilombos do Vale do Guaporé.

Foi durante uma viagem de pesquisa cientifica com algumas irmas e
universitarios de S&o Paulo em visita as comunidades da regido do Vale do Guaporé,
gue a entrevistada teve seu primeiro contato com a realidade da educacao dos povos
tradicionais. A professora relata que muitos desistiram dessa viagem, devido ao dificil

acesso e a longa distancia.

[...] Era um grupo de 15 professores, aonde ele me colocou como
coordenadora, e quando as pessoas foram percebendo a distancia e as
dificuldades, eu particularmente fiz minhas pesquisas para saber onde ficava,
pois s6 ouvi falar, quando eu falava e as pessoas viam a distancia, foram
saindo né! O grupo foi se reduzindo, se reduzindo, ficou s6 2 pessoas. [...]
(Professora P1)
Apesar de estar nessa viagem apenas para auxiliar os jovens pesquisadores,
a professora conta que sentiu se no dever de educadora de investigar como estava a
educacado desses povos. Foi grande a sua surpresa, quando constatou que a maioria
dessas comunidades nao tinham escolas, e que o atendimento que recebiam por parte
do municipio ndo era suficiente para os moradores das localidades, e as condicdes
extremamente precarias.” Verifiquei junto as comunidades e identifiquei que até as
carteiras, eles tinham dificuldades, dificuldade de ter a carteira para sentar, merenda
escolar, banheiros e varias outras coisas.”
Para Cruz (2005), afirma a importancia do ambiente escolar para o desenvolvimento

e instrucdo dessas comunidades quilombolas.

Portanto, mesmo que ndo ocorresse de maneira massiva, camadas
populacionais negras atingiram niveis de instru¢cdo a partir do momento em
gue formavam suas préprias escolas, seja sendo instruidas por pessoas ja
escolarizadas ou adentrando a rede publica. Sendo assim, o esforco em se
apropriar dos saberes formais exigidos socialmente, mesmo que né&o
houvesse politicas publicas que os contemplassem, tornou-se possivel a
partir da criagcdo de escolas pelos proprios negros, tanto nas cidades quanto
nas comunidades quilombolas (CRUZ, 2005).

As comunidades que mais lhe chamaram a atencéo, foram as comunidades
quilombolas de Santo Antbnio do Guaporé e Pedras Negras do Guapore, em seus
relatos a entrevistada destaca o nome de professores que ndo mediam esforcos para

atendé-los.
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Em Pedras Negras do Guaporé uma situacdo emergente que lhe chamou a
atencdao, foi a presenca de criancas na escola que repetiam varios anos a turma do 5°
ano do ensino fundamental (42 série na época), porque nao havia como dar
continuidade aos estudos, isso s6 seria possivel se saissem de seus territorios.

Apos coletar uma demanda muito grande de necessidades o barco retornou a
cidade, foi quando a mesma aprofundou seus estudos sobre as comunidades,
localizacao, cultura, politicas organizacionais, principalmente nos Quilombos, do qual
ndo tinha conhecimento algum. Apoés isto, a professora conta que levou todas as
necessidades encontradas para o seu subgerente na época e a professora que
acompanhava, que em reunido decidiram fazer de tudo para ajudar esses povos.

Para Ihe auxiliar nessa dificil tarefa, a professora conta que foi orientada a
conhecer os trabalhos do prof. Dr. M.A.D.T., que j& tinha certo conhecimento e
familiaridade com a regido. Ela lembra que na época o professor prontamente se
colocou a disposicdo para resolucdo da problematica, trazendo consigo todas as
demandas e necessidades de todos os povos tradicionais, ndo s6 os quilombolas.

Dessa parceria surgiu o projeto, denominado “Projeto Raizes”.

O “Projeto Raizes” visou atender tais comunidades com o apoio da rede
publica, onde as técnicas do projeto se deslocaram em pequenas
embarcacdes (voadeiras), até atingirem as comunidades, levando material e
realizando assessoria pedagogica. Os deslocamentos da equipe se davam
pelo Rio Guaporé, aconteceram mensalmente no percurso de Guajara a
Pimenteiras do Oeste, onde o atendimento é levado a um total de 15
comunidades e 02 municipios. (SILVA, 2010, p. 21).

A partir dai a professora entrevistada deixa de pertencer a coordenacao ligada
a educacdo religiosa e passa a coordenar em uma geréncia de educacao ligada as
diversidades.

Dentro do Projeto Raizes, os professores buscaram uma base para guiar o
projeto, legislacBes, decretos, e encontraram na legislacdo indigena a base e a
organizacdo estrutural que buscavam. Um dos primeiros objetivos do projeto era
contratar profissionais formados para atender as comunidades tradicionais, para isso
era necessario de um diagndstico da demanda de professores o que so seria possivel
com pesquisa e analises in loco o que veio a ser um desafio pela falta de logistica e
transporte para apoiar esta etapa do projeto.

Encontraram subterfagio nas parcerias com a Secretaria do Meio Ambiente, a

Universidade Federal de Rondbnia — UNIR e o governo do estado, na época o
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governador se mostrou muito animado em ajudar, pois era conhecedor da regido do
vale do Guaporé. Uma das primeiras acdes do projeto era contratar os professores
diretamente das comunidades, se houvesse pelo menos moradores formados com o
Ensino Médio, mas ndo encontraram, a nao ser por uma moradora na comunidade de
Pedras Negras do Guaporé, que na época nao conseguiu ser contratada pois estava
gestante. Devido esta defasagem os professores contratados vieram dos municipios,
e entdo, uma por uma, foram sendo colocados professores nas comunidades e
coordenadores nos municipios para dar suporte caso necessitassem. A comunidade
de Pedras Negras merece destaque por enfrentar maior dificuldade de contratacao de
professores que atendessem o Ensino Fundamental Il e Ensino médio, os professores
que atenderam essa comunidade, vieram do municipio de Alta floresta, devido a
grande distancia e a dificuldade de se chegar nesse Quilombo.

Neste periodo a professora conta que permanecia na capital Porto Velho,
supervisionando e participando de formacdes para atender comunidades tradicionais,
foi quando teve conhecimento da existéncia da lei 10.639/2003 que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da presenca da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana".

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagcdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003).

Também nortearam suas pesquisas 0s estudos referentes a educacéo
quilombola, a lei n°® 11.645, de 10 marco de 2008 que tornou obrigatdrio o estudo da
histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Sendo as duas leis interligadas para atender a educacéo
quilombola e indigena.

A professora relata que participou de muitas formagdes no Brasil, inclusive em

Brasilia, afim de realizar também formacdes para os professores dessas comunidades

em seu estado, segundo ela alguns professores da rede estadual alegaram que nao
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tinham conhecimento sobre essas leis e sobre as comunidades dos povos
tradicionais.

“[...] Tivemos uma formagao em 2011, eu fui participar de uma formagao com

alguns professores e alguns disseram que nunca tinham ouvido falar, eu

disse que: ndo, que esta tudo aqui, documentado, tudo registrado, fizemos

formacao em praticamente todo o estado sobre essa lei [...]" (Professora P1)

Durante as formacdes ministradas pela professora, ela informou que uma de

suas pautas era implantar o respeito. Em entrevista, relata uma grande formacao

voltadas para professores de Lingua portuguesa, Geografia e Histéria, relacionada

aos Quilombos do Vale do Guaporé, onde os professores tiveram a oportunidade de

conhecer essas comunidades, sob oficinas ministradas em um barco volante, pelos

professores Drs. D.O. , Dr. M.A.D.T. e Dra. M.G.

“[...] Eram oficinas com varias tematicas voltadas para diversidade e para a
historia dos quilombos do estado de Rondénia, na ultima oficina o professor
M.A.D.T. ia dando as aulas dentro do barco, depois ele levava dentro do
quilombo, mostrava a vivéncia para os professores, entdo eram oficinas
volantes. Eram 220 professores, e esses 220 professores passavam por
essas 3 oficinas, essa parte foi um grande marco pra nés, pois os professores
da rede estadual e municipal tiveram a oportunidade de conhecer e vivenciar
a realidade da escola do quilombo.[...]” (Professora P1)

Partindo dessas formacdes, foi criada dentro da Secretaria de Educacédo do
Estado de Rondobnia, a Coordenacgéo de Educacéo para as Comunidades Tradicionais
Quilombolas do Estado de Rondonia.

A professora P1, pontua outro importante avanco que participou junto a
educacdo quilombola, que foi a valorizacdo dos moradores mais idosos dessas
comunidades tradicionais. A secretaria do estado da educacdo entregou aos
moradores mais antigos de cada comunidade uma placa de honra ao mérito,
reconhecendo com os detentores da parte histérica de cada comunidade. *
[...]Naquela época, tinha essa valorizacdo, tinha muito reconhecimento, e a gente
buscava levar essa riqueza da histéria do estado, para as salas de aulas.|[...]”

Nestas idas e vindas no vale do Guaporé, a professora conta que o prof. Dr.
M.A.D.T. a orientou a fazer um programa de mestrado voltado para essas
comunidades, devido sua ampla experiéncia com a tematica, ela conta que nunca
pensou nessa possibilidade, mas fez a inscricdo e ficou muito feliz ao saber que

passou em todas as etapas do programa.
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E apaixonou-se, ndo sO pela educacdo quilombola e suas vertentes, mas
também por um quilombola, o sujeito da pesquisa, identificado P1, decidiu mudar-se
para o Quilombo de Pedras Negras do Guaporé. Esta mudanca afetou muito sua visdo
profissional, pois devido residir em um dos varios Quilombos que atendia, as outras
comunidades entenderam que apenas 0 Quilombo em que reside receberia recursos.
Mas a professora, conta que isso nunca aconteceu, pois tinha um olhar especial para
todos os Quilombos e conhecia suas realidades.

J& residindo no Quilombo de Pedras Negras do Guaporé, a professora em
entrevista relata que sempre incentivou os jovens a estudarem e se formarem, ela
conta que foi enviado para a comunidade de Pedras Negras do Guaporé, um
importante projeto, denominado “SALTO para o futuro” da fundagéo Roberto Marinho,
que necessitava de um professor ou professora habilitado na area para sua
implantac&o e na época a professora ja residia na comunidade, sendo implantado em
Pedras Negras do Guaporé, a professora conta que muitos alunos conseguiram se
formar, por intermédio desse projeto que possibilitou o0 ingresso no ensino médio e
logo depois no Ensino Superior.

Seu primeiro vinculo com a escola Euclides da Cunha, foi como coordenadora
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), logo depois no ensino regular através do
projeto “Salto”, com o encerramento do projeto, passou a atuar como professora
mediadora na mediacdo tecnolégica e atualmente leciona no ensino regular
novamente. A professora lembra que a escola possui um sistema de ensino
diferenciado da zona urbana, pois sua didatica esta enraizada aos problemas que
enfrentam, faz também uma reflexdo dos pontos positivos e negativos dessa

realidade.

“O aluno da zona urbana teria que vim até um quilombo, pra conhecer a
realidades desses povos, vocé vé que os alunos do quilombo ndo conhecem
a realidade dos alunos da zona urbana, como ir a uma pizzaria, ir ao cinema,

um teatro, uma festa, é bem diferente.’ (Professora P1)

Relacionado a esta dUltima fala, destaca-se a realizacdo do projeto de
consciéncia negra quilombola, de autoria da professora entrevistada, no qual o autor
dessa dissertacéo participou como coautor, onde permite a realizacdo desse anseio
de troca de experiéncias. O projeto foi realizado em 2019, antes da pandemia do
COVID-19 e proporcionou aos alunos dos Quilombos de Pedras Negras do Guaporé

e Santo Antdnio do Guaporé, o primeiro contato com o perimetro urbano. Um dos
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objetivos do secretario de educacdo do estado na época, era a realizacdo do projeto
anualmente, com todos os Quilombos, mas devido a pandemia que se instaurou nos
anos seguintes, néo foi possivel.

Observa-se com este relato, que esse projeto e muitos outros, passam por
bastante dificuldade para chegar ao Quilombo devido a grande dificuldade de acesso,
recursos que nas cidades sédo apenas detalhes, nas comunidades quilombolas se

tornam verdadeiros desafios.

Acredito que os alunos da zona urbana, tém muitas oportunidades que os
alunos do quilombo ndo tém, um exemplo claro sdo os Jogos Escolares de
Rondbnia — JOER e o Festival Estudantil Rondoniense de Artes — FERA,
ambos projetos da Secretaria do Estado da Educacéo, da qual nossos alunos
quilombolas nunca receberam o convite para participar [...] (Professora P1)

Com base nas informag0es acerca do perfil da professora, pode-se perceber,
guanto a formacdo inicial, contribuiu e influenciou diretamente na didatica e nas
decisbes para uma postura interdisciplinar docente no Quilombo de Pedras Negras do
Guaporé. Seu empenho em contribuir para uma educacéo de qualidade e para todos
€ notdrio, nas suas falas, projetos, acées e metodologias.

Observa-se também a importancia do olhar atento dos outros 6rgdos do
governo as necessidades desses povos que estdo literalmente a margem da
sociedade, que conseguiram obter muitos recurso e valorizacao através da educacao.
Tal levantamento releva os inimeros obstaculos enfrentados pelos estudantes, que ja
sdo dificeis de transpor, somados a descontinuidade do ensino nas comunidades
quilombolas, podendo levar a maior evasao escolar. Isso gera outros fatores, como o
desinteresse dos alunos por uma escola que néo aborde sua realidade e cultura e que
nao discuta acerca de seus costumes e vivéncias; por fim, estardo ainda mais
expostos as inumeras formas de racismo, tendo que estudar em uma escola fora de
sua comunidade.

Nesse sentido cabe pontuar que a professora entrevistada, trabalha com mais
de uma disciplina, essa organizacéo promove o trabalho em conjunto, o didlogo entre
as areas e, consequentemente, possibilita o trabalho interdisciplinar, tendo em vista
que intensifica as trocas entre os especialistas. Conforme Japiassu (1976, p. 74) “A
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de

pesquisa”’. Esse trabalho permeado pelo didlogo constante permite a construgao
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coletiva de um novo conhecimento que proporciona ao educando a compreenséao da
realidade como sujeito pertencente a ela, tornando-o capaz de pensar criticamente e
de agir sobre essa realidade para transformé-la.

O ensino mediado de forma interdisciplinar conecta os saberes e se torna
significativo, haja vista que o educando tera a nocdo do todo e ndo apenas de partes
isoladas, compartimentadas e esmigalhadas como ressaltou Japiassu (1976).

O tempo como educadora, € um aspecto que ressalta a experiéncia e a
dedicacao a esse oficio. nos relatos a respeito de como se tornou educadora,

a mesma destacou que foi por interesse pela profissdo, pela cultura, pelas

realidades. Isso significa que, de uma forma ou de outra, ela escolheu ser

professora para exercer um oficio de qualidade tornando o seu trabalho mais
leve é gratificante.

4.7 As Relagc6es Humanas na Escola do Quilombo de Pedras Negras

O meétodo da triangulacdo, ao ser aplicado as relagdes humanas, visa
proporcionar uma compreensao mais profunda e multifacetada de como os individuos
interagem entre si. Ao utilizar multiplas fontes, métodos ou perspectivas tedricas para
analisar as relacbes humanas, os pesquisadores podem obter uma imagem mais
completa e validada do fendmeno em estudo.

No presente estudo, vamos detalhar como as relacdes humanas podem ser
abordadas através da triangulacdo, por meio da observacéo direta, isto é, significa
observar como os individuos interagem em diferentes contextos (familia, trabalho,
ambiente social).

Conversei com as pessoas sobre suas relacdes, sentimentos, crencas e
experiéncias interpessoais e fiz diario com anotacdes para analisar registros pessoais
dos participantes sobre suas interacdes e relacdes diarias.

Ao empregar a triangulacdo nas relacées humanas, considerei a diversidade
das relagbes, afinal, as relagbes humanas sdo complexas e variadas. A triangulacao
pode ajudar na capturar essa diversidade, abordando diferentes tipos de relagGes
(amizade, amorosa, profissional) e em diferentes contextos.

A triangulacéo, ao ser aplicada as relacdes humanas, permitiu uma abordagem
mais rica, diversificada e abrangente, contribuindo para uma melhor compreensao da

complexidade e nuance das interagdes humanas.
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Sendo produtos histéricos da atividade humana, todos os universos
socialmente construidos modificam-se, e a transformacéo é realizada pelas
acOes concretas dos seres humanos. (...) a realidade é socialmente definida.
Mas as definicbes sdo sempre encarnadas, isto &, individuos concretos e
grupos de individuos servem como definidores da realidade (BERGER e
LUCKMANN, 1985, p. 157).

Assim, as relagbes humanas sdo inerentes a convivéncia num ambiente
institucional, sdo caracterizadas pelo conjunto de interacdes que ocorrem entre 0s
individuos que partilham do mesmo espaco. As interacdes se constituem na forma
COMO as pessoas se relacionam umas com as outras, na capacidade de demonstrar
empatia de modo a conseguir se colocar no lugar do outro, a ser cordial e a ter atitudes
éticas.

No espaco escolar, o convivio € marcado pela cooperacéo. E preciso saber
ouvir, saber se expressar, ou seja, € necessario valorizar o didlogo como um
instrumento essencial na efetivagdo de um ambiente harménico. “A linguagem é o
mais importante sistema de sinais da sociedade humana (...) possui uma qualidade
inerente de reciprocidade que a distingue de qualquer outro sistema de sinais”. Com
o dialogo é possivel criar estratégias para conviver uns com o0s outros e estabelecer
“‘pontes entre diferentes zonas da realidade da vida cotidiana” integrando-as num
contexto dotado de significado (BERGER e LUCKMANN, 1985, p. 56- 59).

No que diz respeito as relacdes interpessoais observadas na escola Euclides
da Cunha, foi possivel perceber, numa visdo panoramica, um ambiente harménico e
bem organizado, em que as pessoas convivem e se relacionam com respeito. Notou-
se que sédo estabelecidas regras de convivéncia em todos os ambientes da escola e
essas regras sao construidas na convivéncia diaria entre os educandos e 0s
servidores partindo de uma iniciativa da professora entrevistada, desde o primeiro
momento em que eles comegam a frequentar a escola, e acaba se tornando um
habito. Conforme Berger e Luckmann (1985, p. 78) “o habito acarreta o importante
ganho psicoldgico de fazer estreitarem-se as opc¢oes (...) as tipificacfes das agbes
habituais que constituem as instituicdes sdo sempre partilhadas e sdo acessiveis a
todos os membros do grupo social’.

Para esses autores a instituicdo tem um carater controlador e que, na verdade,
isso € inerente a institucionalizacdo. A convivéncia diaria leva os individuos a

normatizar acdes, isto €, tipificar habitos, torna-los rotinas a serem por vezes

reproduzidas de modo a poupar esfor¢os, uma atividade tornada habitual dispensa a
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necessidade de ser definida novamente, porém deve sempre estar aberta a
inovacoes.

As observacdes na escola pesquisada permitiu perceber que faz parte da rotina
diaria das aulas o tratamento cordial e a atencao por parte da professora para com os
alunos, que se mostra preocupada com a aprendizagem e proporciona um ensino
instigador, com isso, 0os educandos, em sua maioria, se tornam participativos,
questionadores e demonstram interesse em aprender. Por outro lado, a professora é
firme em relagéo a bagunca e conflitos, lembra sempre os combinados e dependendo
das situacGes pede intervencdo da coordenacdo, neste caso, a Coordenadoria
Regional de Educacdo — CRE que desempenha este papel, esses comportamentos
sdo corriqueiros e ja se firmaram como habitos, tendo em vista que sdo reproduzidos
em todos 0s agrupamentos.

Outra atividade rotineira na escola € a recreacdo, nela os educandos se
relacionam bem, brincam juntos, conversam e formam grupos, sempre sendo
incentivados em realizar recreagfes culturais. A professora promove atividades
dirigidas para envolver os educandos e diminuir os acidentes e conflitos, dentre as
atividades mediadas pela professora esta: pular corda, jogar futebol, contar historia,
ouvir musica e dancar. Mas, em alguns momentos acontecem divergéncias, brigas e
intolerancia, nessas situacdes a coordenacédo faz as devidas intervencdes, retirando
do recreio os educandos envolvidos nas confusdes e os orientandos sobre a atitude
inadequada. Dependendo da gravidade, em alguns casos, é necessario chamar os
responsaveis. As mediagcdes no momento da recreacdo se tornaram um habito na
escola e poupa esforcos em relacdo aos acidentes e conflitos comuns a esse
momento.

O grupo de servidores da escola, demonstrou bom relacionamento, pois nos
momentos em que o pesquisador 0s presenciou reunidos percebeu que o diadlogo era
constante, sempre com bastante entusiasmo e descontragéo, cabe ressaltar que tais
momentos se deram nos intervalos enquanto os educandos estavam na recreagao.
Entretanto, o clima ameno, as vezes, se tornava tenso, quando acontecia auséncia de
algum(a) servidor(a) seja por motivos de salde ou por motivos pessoais.

Observou-se que os(as) servidores(as) de maneira geral se mostraram
dispostos em colaborar com o bom andamento das atividades na escola, pois,

independente do motivo, sempre se reorganizavam para suprir a falta de colegas.
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5 BOAS PRATICAS DE DIREITOS HUMANOS E INTERDISCIPLINARIDADE NA
ESCOLA QUILOMBOLA DE PEDRAS NEGRAS DO GUAPORE

A construcdo do conceito de Boas Praticas de Direitos Humanos foi feita a partir
dos documentos que regem o ensino municipal da cidade de Sao Francisco do
Guaporé e documentos que embasam a educacao em Direitos Humanos reforcada
por reflexdes acerca de autores que tratam dos direitos humanos. As leituras e
analises dos documentos possibilitaram fazer alguns apontamentos acerca de
orientacdes de boas praticas que poderiam contribuir com um fazer pedagogico
atrelado aos direitos humanos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), da Escola Euclides da Cunha ainda esta

em processo de construcdo, seu PPP é replicado do PPP da escola a qual pertence,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Campos Sales mesma, elaborado
em consonéancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Ainda na apresentacao, o PPP da referida escola mostra um compromisso com uma
educacao para todos, pautada numa formacéo integral e emancipatoria, com enfoque
em uma formagédo critica cidadd. Esse documento estabelece que, o coletivo de
profissionais tanto no &mbito administrativo quanto pedagdgico deve:

Como elo entre as agdes pedagdgicas da atualidade e do futuro, buscar-se-
a neste PP-2021 a reflexdo e amadurecimento pedagdégico, de forma que a
escola, como comunidade de aprendizagem, consiga cumprir sua funcao do
despertar emancipatério e cidaddo do individuo, sendo tais aspectos
desenvolvidos por meio do desenvolvimento de atividades artisticas,
desportivas e de socializagdo. (RONDONIA, 2021, p. 06).

Essa orientacdo de articular o trabalho dos profissionais em prol de uma
educacado significativa, que se efetiva de maneira solidaria e em cooperacdo e
transforma todo o espaco escolar em espaco de aprendizagem, se alinha as
perspectivas de uma educacao voltada para os Direitos Humanos e se constitui como
uma boa pratica, a partir do momento que todos os participantes se envolvem e se
comprometem com a conscientizag&do e a constru¢cdo de um ambiente de respeito e
solidariedade.

Nesse sentido, as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos

afirmam que:

Toda acdo educativa com enfoque nos direitos humanos deve conscientizar
acerca da realidade, identificar as causas dos problemas, procurar modificar
atitudes e valores e trabalhar para mudar as situacées de conflitos e violagdes
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dos direitos humanos, trazendo como marca a solidariedade e 0 compromisso
com a vida (BRASIL, 2013, p. 34).

A conscientizacdo, nesse documento, € um elemento chave que antecede
todas as outras acdes mediadoras de violacdes de direitos, até porque nas séries
iniciais da Educacédo Béasica, o melhor meio € a conscientizagdo. Um(a) professor(a)
qgue dispender seu tempo conscientizando sobre atitudes que n&o condizem com a
vida em sociedade e que se preocupe em pesquisar meios para tratar situacdes
conflituosas, visando estabelecer um clima harménico e de respeito matuo, € um(a)
professor(a) que, em tese, pretende formar cidadéos dignos, conhecedores de seus
direitos e cumpridores de seus deveres. Essa atitude pode ser caracterizada como
uma boa pratica de Direitos Humanos.

Conforme o Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos (BRASIL, 2008,
p.31 e 32) “ndo € apenas na escola que se produz e reproduz o conhecimento, mas é
nela que esse saber aparece sistematizado e codificado”. A escola “é um espacgo
social privilegiado onde se definem a acao institucional pedagdgica, a pratica e a
vivéncia dos direitos humanos”. Esse documento destaca que, “é necessario
concentrar esforcos, desde a infancia, na formacgédo de cidadaos(as), com atencgao
especial as pessoas e segmentos sociais historicamente excluidos e discriminados”.
Mainardes(2007) destacou que a escola, mais especificamente, a sala de aula é um
espaco heterogéneo por esséncia e que, portanto, faz-se necessario pensar o ensino
de forma flexivel, respeitando as caracteristicas individuais dos educandos, suas
subjetividades, seus ritmos de aprendizagem e de desenvolvimento. Isso inclui
atividades diferenciadas de forma a desenvolver o mesmo contetdo para todos 0s
educandos, porém adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada um, desafiando-
0s progressivamente de modo que realizem atividades cada vez mais complexas.

Nesse caminho o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da instituicdo prevé o
atendimento individualizado com mediac¢des diferenciadas para os educandos que
apresentam dificuldade de aprendizagem e com algum tipo de deficiéncia, bem como
prevé também horarios especificos para esse atendimento. No planejamento os(as)

professores(as) devem discutir formas de intervencao para esses educandos visando:

[...] alinhar os procedimentos pela busca da qualificac&o e fortalecimento da
pratica inclusiva. A escola tem como documento base, para informacgdes a
respeito das sindromes e deficiéncias, a Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude — CID 10.
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Avaliar cada situacdo de acordo com a necessidade do estudante conduz a
Escola a estratégias de intervencdo no que se refere as necessidades
educacionais especificas, seja por meio das orientagGes recebidas por
profissionais especializados e/ou pelo conhecimento e pratica adquiridos na
relagdo diaria entre Escola e estudante. A partir disso, sdo apresentados os
possiveis encaminhamentos para os casos que a Escola se disp8e a atender.
(RONDONIA, 2021, p. 160).

O atendimento individualizado se caracteriza como uma forma de
mobilizagdo do educando dentro ciclo, s6 que nesse caso o atendimento €
especifico, isto €, o educando recebe apoio em relacdo a sua dificuldade
especifica de aprendizagem de forma individualizada ou em pequenos grupos
compostos por educandos que tem dificuldades similares. Entretanto, essa
estratégia de intervencédo sé devera ser utilizada:

Com relagéo aos alunos publico alvo da educacao especial, o atendimento é
realizado em turno oposto ao estudado pelo aluno. Quando o mesmo néo
pode comparecer em turno diferente, é feito um cronograma de atendimento
no mesmo turno estudado. Todas as atividades realizadas com alunos
especiais (deficientes) contemplam contetidos complementares ao estudado
pelo aluno em sala regular. Tais atividades sdo preparadas exclusivamente
para o aluno, observando cada deficiéncia e cada necessidade. (RONDONIA,
2021, p. 161).

Esse atendimento tem por base uma proposta de trabalho coletivo, em que
todos os colaboradores da instituicdo estdo envolvidos no processo de ensino

aprendizagem com o objetivo de:

Buscar novas solug@es, criar situacdes que exijam o maximo de exploracao
por parte dos alunos e estimular novas estratégias de compreensdo da
realidade mesmo que de forma ndo presencial.

Melhorar a qualidade de ensino, motivando e efetivando a permanéncia do
aluno nas aulas ndo presencial e, consequentemente, evitar a evasao através
da busca ativa;

Criar mecanismos de participacdo que traduzam o compromisso de todos na
melhoria da qualidade de ensino e com o0 aprimoramento do processo
pedagodgico através das tecnologias disponibilizadas aos professores.
Promover a integracdo entre escola e comunidade mesmo que de forma
online;

Atuar no sentido de propiciar o desenvolvimento humano e social, através de
acgbes educativas e parcerias com outros 6rgdos. (RONDONIA, 2021, p. 62).

Devido a Pandemia do COVID-19 que acometeu todo o pais em 2019, houve
uma mobilizacdo dos educandos para adaptacdo a uma nova realidade, a qual
ressalta que a “Adaptacdo de professores, alunos e equipe gestora a essa nova

realidade, reorganizando a sua rotina de trabalho e estudo diario em casa e assumindo
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agora uma postura mais independente sobre o processo de aprendizagem.”. Essa
mobilizacdo do educando também proporciona a socializacdo e as trocas de
conhecimentos entre os proprios educandos.

Essa mobilizacdo docente engloba o ensino, a pesquisa e a extensdo, além de
um crescente numero de atividades administrativas. Tudo foi levado para suas casas,
mas o0 ensino remoto merece um destaque, pelos impactos que pode trazer para esses

trabalhadores, para as escolas e para a propria educacao publica.

5.1 Direitos humanos e a Legislacdo constitucional e infraconstitucional: o
Quilombo como espaco de Direitos

Orientada pela Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n®9394/96 (LDBEN) foi criada com o intuito de regulamentar uma educacéo
para a cidadania. Esse documento destaca que os professores devem desenvolver
como competéncia para ensinar. “Comprometimento com os valores estéticos,
politicos e éticos inspiradores da sociedade democrética; compreensao do papel
social da escola; dominio dos conteddos a serem socializados, de seus significados
em diferentes contextos e de sua articulagao interdisciplinar’ (BRASIL, 2009, p. 55).

De acordo com o Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares (BRASIL, 2008, p. 11) “a Educacdo em Direitos Humanos precisa estar
presente e permear os curriculos escolares, os livros didaticos e os processos de
ensino e aprendizagem, tornando-se, assim, um elo integrador da préatica educativa
da escola”. A educacédo em direitos humanos pode ser uma porta de acesso a vida
digna, pois tornar o cidadao consciente de si mesmo e conhecedor de seus direitos,
possibilita a luta pelo respeito a igual dignidade.

Por sua vez, as Diretrizes Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2013, p. 42-43), destacam “uma educagdo para a mudanca e a
transformacgao social, para o reconhecimento como forma de empoderamento”, dando
condi¢des para que “cada cidadao possa descobrir, construir e exercer no cotidiano o
poder que tem por essa condicao de cidadao”.

Entretanto, de nada adiantam as leis e direcionamentos educacionais, se nao
houver profissionais capacitados e comprometidos com a educacdo em direitos
humanos. Nesse sentido, o papel do educador ganha relevancia. E ele que media o

conhecimento e, portanto, tem a possibilidade de inserir os principios dos direitos
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humanos nas diretrizes curriculares e integrar esta educacdo aos conteudos,
metodologias e formas de avaliacdo dos sistemas de ensino, fazendo com que sejam
vivenciados e desenvolvidos no cotidiano dos educandos e com isso se crie uma
cultura de respeito e promocédo dos direitos humanos.

Para o alcance dessa cultura, ressalta-se a necessidade de formacéao docente
para uma perspectiva de ensino/aprendizagem dos direitos humanos e promocao da
igual dignidade. Conforme Libaneo (2015), a formacao docente constitui elemento
fundamental para se atingir os objetivos visados pela educacdo, portanto, os
educadores devem acompanhar as mudancas e transformacfes sociais para lidar

com a realidade presente na sociedade em que se inserem.

“E necessario pensar o educador como um agente de transformacdo, em
articulacdo com seu tempo e contexto historico, situando-se como profissional
gue desenvolve processos criticos de compreensdo e de acdo sobre a
realidade, propiciando a criagdo de culturas e modos de pensar diferentes,
gue tenham o proposito de fortalecer processos emancipatérios e de
inclusdo” (CARVALHO, 2014, p. 176).

Nesse contexto, cabe destacar a postura interdisciplinar da professora
observada ao longo da pesquisa, no sentido de se posicionar e ser capaz de
questionar 0 que esta posto e, mais que isso, proporcionar um ensino instigador que
leve os educandos a refletir e a intervir na realidade. Paulo Freire (1996, p. 46)
destacou que quando constatamos o mundo “nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do
que simplesmente a de nos adaptar a ela. (...) Ninguém pode estar no mundo, com o
mundo e com os outros de forma neutra”.

A partir do momento que se adquire o conhecimento sobre algo, ndo se é mais
ingénuo e incapaz de fazer inferéncia a respeito do que aprendeu. Nao € possivel
“‘estudar descomprometidamente como se misteriosamente, de repente, nada
tivéssemos que ver com o mundo, um l&a fora e distante mundo, alheado de nos e nos
dele” (FREIRE, 1996, p. 46). Assim o professor precisa ter muita competéncia no que
faz, para se posicionar de maneira a conseguir despertar no educando o “espirito da
busca, a sede da descoberta, da imaginacéo criadora e da insatisfacdo fecunda, no
dominio do saber” (JAPIASSU, 1992, p.87).

A legislacdo mais recente sobre o tema é o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de

2017. Esse decreto considera o Ensino a Distancia (EaD) como:
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A modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017).

Para os educandos que apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno que
afete o seu desempenho escolar e caracterize defasagem na aprendizagem, a
Secretaria Estadual de Educacdo de Rondobnia, disponibiliza atendimento
especializado no Coordenadoria Regional de Educacédo (CRE). Para ser atendido, o
educando passa por uma avaliacdo na escola, que consiste num olhar mais atento
do(a) professor(a) levando-o a perceber que o educando ndo acompanha a turma em
nivel satisfatorio, a partir disso, junto com a coordenacao, o educando é encaminhado
para avaliacdo no centro de salude do municipio, onde serad avaliado por
psicopedagogos e neuropedagogos para fazer o diagnaostico.

Depois de constatado o problema, o educando passa a ser acompanhado por
profissionais que faréo as intervencdes necessarias de acordo com cada caso. Desse
modo, ele sera atendido normalmente na escola em seu agrupamento de origem,
recebendo atendimento individualizado. O atendimento especializado esta de acordo
com os objetivos propostos para a Educacéo Especial prevista na LDBEN 9394/96.
Nesse documento a Educacdo Especial € descrita como uma “modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 2009, p. 41). O capitulo
V da LDBEN regulamenta que:

8 1o Haver4, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagédo especial.

§ 20 O atendimento educacional seréa feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

8§ 30 A oferta de educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Ill — professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
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professores do ensino regular capacitados para a integracao desses
educandos nas classes comuns;

v — Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo
na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

\% — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios
de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagéo exclusiva em educac¢éo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituices previstas neste artigo (BRASIL, 2009, p. 41).

Essas estratégias de inclusdo oportunizam a permanéncia do educando no
ensino regular, fazendo com que se sintam parte do grupo, se sintam capazes de
produzir conhecimento dentro das suas possibilidades.

Corretamente interpretado, isso indica que as boas préaticas de direitos
humanos nesta pesquisa envolvem a coordenacao efetiva entre os profissionais, o
fomento da conscientizagéo e a criagcdo de um ambiente caracterizado por respeito e
solidariedade. Além disso, implica 0 compromisso com uma educacdo acessivel a
todos e uma formacédo abrangente e capacitadora, que promova uma postura critica
e cidada.

As escolas tém vivenciado situacdes de conflitos gerados por intolerancia,
preconceito, desrespeito, individualismo e outros fatores relacionados a convivéncia
em grupo. Esses problemas tém causado mal-estar e desestabilizado o processo
educacional, com isso, tem-se percebido uma crescente preocupacao em incluir os
fundamentos dos Direitos Humanos no processo de ensino/aprendizagem de modo
efetivo e significativo. Compreende-se que a escola é um espaco privilegiado, nela
estd presente a diversidade social e cultural, por isso € um ambiente favoravel a
disseminagéo dos conhecimentos relacionados aos Direitos Humanos.

A preocupacédo em trazer para o cotidiano escolar esses conhecimentos, levou
a construcdo de documentos que orientassem a inclusdo dos direitos humanos no
ensino basico, como, por exemplo, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos e as Diretrizes Nacionais de Educacado em Direitos Humanos. Tendo em
vista que os Direitos Humanos devem fazer parte dos curriculos escolares e habitar o

dia a dia das aulas, permeando o ensino dos conteudos, esse estudo foi buscar boas
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praticas de direitos humanos numa escola municipal de ensino fundamental no
quilombo de Pedras Negras do Guaporé/RO, tentando verificar qual a relacéo dessas
praticas com uma postura interdisciplinar da professora.

No caminho em busca dessas praticas, varias categorias foram surgindo,
tomando formas e se constituiram no corpo desse estudo como essenciais para
elucidar o fendbmeno estudado, séo elas: planejamento pedagogico; trabalho com
projetos; organizacdo da sala de aula como ambiente de convivéncia em grupo e de
ensino/aprendizagem; mediacdo de conflitos entre os educandos; atendimento
diferenciado aos educandos com maior dificuldade e/ou com deficiéncia; promocéo
da participacao dos educandos nas aulas; desenvolvimento da consciéncia cidada; o
entendimento da professora em relacdo ao ensino dos direitos humanos e da
interdisciplinaridade.

A partir desse ponto a discussdo dos dados recolhidos no campo sera

distribuida em tépicos a fim de facilitar a leitura e torna-la mais branda.

5.2 Planejamento Pedagdgico da Escola Euclides da Cunha — Escola da
comunidade quilombola de Pedras Negras em vistas as boas praticas em
Direitos Humanos

A palavra planejamento tem varios significados, aqui optou-se por trazer a
definicdo dada por Celso Vasconcellos (2002) acerca do que viria a ser 0

planejamento no ambito geral:

O planejamento enquanto construgdo-transformacéo de representacdes é
uma mediacdo tedrica metodolégica para acdo, que em funcdo de tal
mediacdo passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade de
procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é
necessario estabelecer as condigcbes objetivas e subjetivas prevendo o
desenvolvimento da a¢do no tempo (VASCONCELLOS, 2002, p.79).
Planejar faz parte da vida dos seres humanos, fazer planos e tracar metas para
alcancar os objetivos desejados leva a tomada das melhores decisGes. O
planejamento também influencia no desempenho das atividades e no crescimento
intelectual.
Na escola, o planejamento favorece a organizacao, portanto, se constitui como
a atividade mais importante na instituicdo escolar, € ele que antecede a pratica

pedagdgica e direciona todas as ac¢6es da instituicdo. De acordo com Vasconcellos
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(2002, p. 148) “a aula pode ser encaminhada de diversas maneiras”, porém se nao
‘ha planejamento corre-se o0 risco de se desperdicarem oportunidades muito
interessantes”, n&o é possivel ministrar aulas improvisando o tempo todo. Segundo
esse autor, o planejamento deve ser uma necessidade inerente a préatica pedagogica
e ndo apenas uma exigéncia da gestao escolar.

Planejar € organizar, e na escola significa organizar toda a dinamica que
envolve o ensino. E no planejamento que se define as estratégias que guiardo o
trabalho educativo, pois além de servir para o(a) professor(a) planejar suas aulas, o
planejamento, quando feito de forma coletiva, proporciona discussoes, reflexdes,
trocas de experiéncias, socializacbes de dificuldades, tomadas de decisdes,
organizacédo de etapas do trabalho a ser realizado, estratégias de interven¢des acerca
das dificuldades, entre outras a¢cbes fundamentais para o bom desenvolvimento da
aprendizagem.

Em vista de o planejamento escolar coletivo possuir um carater interdisciplinar,
ja que proporciona um didlogo constante entre as areas do conhecimento e pelo
destaque dado a essa tematica nas entrevistas, as conversas caminharam no sentido
de saber da educadora da escola pesquisada como e com que frequéncia acontece 0
planejamento coletivo e individual, qual a importancia desse planejamento para suas
aulas, bem como gquestionar se a forma como ele é feito contribui para que o(a)
professor(a) tenha uma postura interdisciplinar.

Nas falas da professora evidenciou-se que o planejamento escolar acontece
constantemente. Ela disse que a escola proporciona planejamentos diarios e mensais
de forma individual, coletiva e com a comunidade. Os planejamentos diarios séo
individuais e coletivos e 0 mensal é coletivo com a participagdo da comunidade e dos

responsaveis, essa pratica pode ser percebida na fala dos outros professores:

“Tem o planejamento individual e o coletivo. Esse planejamento € um tempo
para gente poder analisar o trabalho, sentar com os colegas, trocar ideias é
muito importante, € um trabalho em conjunto, todos os dias a gente tem
horarios entre as aulas, quando outro professor entre para dar aula, nesse
horario tem vezes que eu faco atendimento e tem vezes que é para planejar,
tem também um horario todos os dias depois da aula que a gente senta para
discutir sobre os alunos e trocar ideias com os colegas. Todo més tem o
planejamento geral que é com todos os professores e a gestdo da escola”.
(Professora P1)

Com base nessas assertivas e nas observacoes diretas, pode-se inferir que 0
planejamento & uma pratica diaria na escola e, além disso, € um momento em que

os(as) professores(as) se relinem para dialogar sobre diversos assuntos que envolve
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o ensino/aprendizagem. Dentre os assuntos que séo discutidos, a professora destaca
o didlogo sobre as dificuldades de aprendizagem, a troca de experiéncias, a
aproximacéo das areas do conhecimento, a organiza¢do do trabalho, entre outros.
Isso pode ser observado na resposta em relagdo ao seguinte questionamento: o

planejamento coletivo contribui com o trabalho pedagogico?

“Contribui muito, principalmente nas formas mais dinamicas das aulas, por

exemplo, nos projetos que a gente desenvolve, porque envolve o coletivo, por

exemplo, eu estou com um projeto para comecar em agosto sobre as eleicdes

e na época da eleicdo em outubro a gente vai fazer a culminéncia, ai se ndo

tiver um planejamento coletivo pra eu falar, coordenar esse trabalho, a escola

nao se envolve no meu trabalho. Entdo, esse projeto que ja consta no PPP

da escola, ja estd sendo planejado com os outros professores também,

porgque tem que haver um planejamento, para organizacdo desse projeto, no

planejamento coletivo a gente organiza o que vai fazer, o que cada um vai

fazer, o que, dentro da sua disciplina, pode ser trabalhado”. (Professora P1)

Diante disso, entende-se que o planejamento pedagdgico, tal como acontece

na escola pesquisada, reflete uma postura interdisciplinar e também uma boa prética,

pois aproxima as areas do conhecimento, sdo planejadas acfes em grupo para

promover a participacdo da comunidade e dos responsaveis e atividades para serem

desenvolvidas em conjunto. Nesse sentido, a interdisciplinaridade fomenta essa acao,
na medida em que busca a integracao dos diversos elementos.

De acordo com Libaneo:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo, €, antes, a atividade consciente da
previsdo das acgbes politico — pedagdgicas, e tendo como referéncia
permanente as situagdes didaticas concretas (isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural) que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que integram o processo de ensino
(LIBANEO, 1994, p. 222).

Conforme esse autor, o planejamento é uma atitude reflexiva sobre as opcdes
que se tem e as acdes que se deve promover acerca dessas opg¢des e se o(a)
professor(a) ndo pensar de forma didatica sobre o destino do seu trabalho, este ficara
entregue aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade.
Portanto, o(a) educador(a) deve assumir uma postura critica e desenvolver um
trabalho que provoque reflexdo ndo apenas nos educandos, mas em si proprio. Morin
(2011, p.21) ressalta que uma “Cabega Bem-Feita” dispde de principios organizadores
que permitem ligar os saberes e lhes dar sentido e ai reside a forca da

interdisciplinaridade que € dar sentido e aplicabilidade aos conteudos, tornando-os
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saberes coerentes e necessarios a serem socializados. A interdisciplinaridade esta na
pratica, e conforme Freire (1996) se constitui no trabalho em grupo, na convivéncia

cotidiana e no dialogo. Francischett citando Fazenda (1995) enfatiza que:

A interdisciplinaridade constitui-se em um processo continuo e interminavel
de elaboragéo do conhecimento, orientada por uma atitude critica e aberta a
realidade, com o objetivo de apreendé-la e apreender-se nela, visando muito
menos a possibilidade de descrevé-la e muito mais a necessidade de vivé-la
plenamente (FRANCISCHETT, 2005, p. 8).

Com a andlise do planejamento que é realizado na escola Euclides da Cunha,
compreendeu-se que ha uma articulacdo do trabalho docente em prol de um ensino
integrado, o planejamento adotado pela instituicdo proporciona o dialogo entre as
areas do conhecimento, incentiva a pesquisa e a postura critica da professora,
portanto se caracteriza como uma postura interdisciplinar e como uma boa prética

pedagogica.

5.2.1 A importancia dos Projetos Escolares para a Educacdo em Direitos
Humanos

Cruz e Menezes (2007, p.111) enfatizam que, o trabalho com Projetos “tem
suas raizes no movimento da Escola Nova, também na chamada Escola Ativa, a qual
surgiu no fim do século XIX e inicio do século XX, dentro de um contexto de mudancas
que se processava na vida moderna”. Os autores afirmam, ainda, que esse movimento
se dirige “(...) para a industrializagdo, para a democracia e para uma nova atitude
diante da vida”.

Gardner (1995), ao tratar das Inteligéncias Mdltiplas na pratica, destacou que o
trabalho com projetos se constitui como um recurso pedagdgico muito Util para
mobilizar naturalmente diversas competéncias cognitivas. Ao elaborar e executar um
projeto o educando faz um processo de investigacdo-acdo e simultaneamente

acarreta um ato de transformacéo que se concretiza numa produgéo intelectual.

O curso de elaboracdo de um projeto traz oportunidades de novos
entendimentos. Um projeto proporciona uma oportunidade para os alunos
ordenarem conceitos e habilidades previamente dominado, a servico de um
novo objetivo ou empreendimento. O conhecimento de como explorar estas
formas anteriores de representacdo ou entendimento para enfrentar um novo
desafio € uma aquisi¢éo vital (GARDNER, 1995, p. 103).
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Entretanto, um projeto ndo surge do nada, € necessario que esteja relacionado
a uma acao especifica que deve ser orientada pelo educador, bem como deve
envolver questdes significativas, isto €, que faca sentido para o educando. Segundo
Gardner (1995), quando o educando participa do planejamento do projeto, da sua
avaliacdo ao longo do caminho, faz ensaios, monta-o de forma experimental,
responde perguntas sobre ele, filma e assiste aos videos de forma critica, ele passa
a compreender melhor sobre o assunto explorado no projeto e se conscientiza da
necessidade de melhoréa-lo para poder concretiza-lo.

O trabalho com projetos € uma perspectiva democratica do processo de
ensino/aprendizagem, pois permite que professor e educando trabalhem juntos na
producdo do saber. Essa metodologia reforca o que destacou Paulo Freire (1996,
p.12) quando disse que: “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Conforme esse autor, ensinar e aprender sao indissociaveis e o trabalho pedagdgico
com projetos permite que o conhecimento seja produzido em conjunto: educando e
professor ensinando e aprendendo juntos.

O Projeto Politico Pedagodgico Escolar da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Campos Sales que rege a extenséo escola Euclides da Cunha
em Pedras Negras (2021), estabelece que o curriculo seja efetivado por meio de uma
situacdo real de aprendizagem, em que se articulem questdes de ordem social,
politica, econbmica e cultural. Isso pressupbe uma abordagem pedagogica
interdisciplinar que permita ampliar a compreensdo dos conhecimentos a serem
trabalhados. A proposta destaca que o ensino integrado pode ser concretizado a partir
do trabalho com projetos “planejados e realizados pelo coletivo de professores, de
forma a promover uma reestruturacao curricular capaz de vencer a fragmentagéo dos
contetidos organizados sob a logica etapista da seriagdo” (RONDONIA, 2021, p. 52).

Hernandez ressalta que:

Os projetos de trabalho supdem, um enfoque do ensino que trata de
ressuscitar a concepg¢do e as praticas educativas na Escola, para dar
respostas (ndo “a resposta”) as mudangas sociais que se produzem nos
meninos, meninas e adolescentes e na funcdo da educacdo e néao
simplesmente readaptar uma proposta do passado e atualiza-la (1998, p 64).
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Para além do que orienta o PPP, os projetos que séo planejados e
desenvolvidos na escola pesquisada conta com a participacao de todos. De alguma
forma educandos, professores, coordenadores, gestor e administrativos participam da
elaboracao e execucao dos projetos que sdo desenvolvidos na instituicdo. Durante a
observacdo, percebeu-se que a preparacdo e a execucdo de alguns projetos,
presenciados durante a pesquisa, se deram de forma participativa, atento as questées
raciais que envolvem territério e humanidades, projetos relacionados também com a
cultura da comunidade no coletivo da escola. Para exemplos temos o projeto
consciéncia negra quilombola, que faz o intercambio dos alunos do Quilombo em
territério urbano, o Projeto agricultura familiar, que investiga e valoriza a producéo
quilombola, além de outros. Foi notério o envolvimento de todos os profissionais,
juntamente com os educandos.

Observou-se professores e educandos dedicados na preparacdo das aulas,
nos ensaios para apresentacdes; servidores administrativos empenhados na
preparacao da alimentagéo diferenciada, de acordo com a culminéncia do projeto, na
preparacao dos ambientes para a execucao das acdes, na preparacdo dos figurinos;
gestora organizando os recursos necessarios; coordenadores viabilizando o material
e orientando as acdes a serem desenvolvidas, todos trabalhando juntos com um anico
objetivo, concretizar o projeto e obter bons resultados em relacdo a construcédo do
conhecimento. Ao serem questionados sobre 0 que pensam a respeito do trabalho
com projetos, a professora entrevistada, responde que considera muito importante
porque envolve todos da comunidade e proporciona uma aprendizagem muito mais

rica:

O trabalho com projetos é uma proposta interessante, € como se todos 0s
professores, cada um na sua area especifica, tivesse falando a mesma lingua
sobre um tema, fica mais digestivel para os alunos, eles entendem com mais
propriedade sobre cada assunto. (Professora P1).

Percebeu-se que a escola desenvolve, durante todo o ano letivo, varios projetos
que sao planejados e executados por todos os envolvidos no processo
ensino/aprendizagem. O projeto “Bullying, uma histéria que precisa ter fim”, por
exemplo, envolve toda instituicdo e tem agdes que serdo trabalhadas durante todo o
ano letivo, como preconceito, racismo, com o objetivo de inibir atitudes violentas e

prevenir contra as formas de violéncia na escola. Os(as) professores(as) de todos os
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agrupamentos devem promover acoes de combate ao Bullying conforme explicitado

no PPP da instituicdo:

Textos, poesias, mensagens, fabulas;
Criacdo do Estatuto da Sala (com regras e multas);
Discusséo sobre as necessidades basicas do homem;
Comportamento, respeito e convivéncia;
Debate sobre bullying e palestra com um profissional capacitado;
Producgéo de texto;
Relatério e ilustracdo Dramatizacdo (sobre bullying);
Redigir folder sobre o0 assunto;
Dinamicas;
Entrevistas;
Exploracéo de cartazes, figuras e mensagens;
Filme;
Slide;
Seminérios;
Reunido no coletivo: pais, alunos e professores;
Leitura e discussdo do regimento escolar na turma
(RONDONIA, 2021, p. 331).

Algumas dessas acfes foram observadas durante o periodo de pesquisa na
escola, como, por exemplo, as discussdes apos leituras de textos sobre o0 assunto e
a producdo de textos reflexivos. Nesses momentos, foi possivel perceber o
envolvimento dos educandos e o interesse pelo assunto, alguns citavam exemplos de
situacdes vivenciadas e queriam contar histérias de colegas e de parentes que eles
acreditavam que tinham sofrido Bullying.

O projeto Bullying se estendeu por toda escola e atravessou os muros, afetou
a comunidade, pois todos passaram a conhecer o Bullying por meio de cartazes
expostos pelos educandos e por meio de reunides e palestra, com isso todos se
tornaram responsaveis por observar e combater atitudes de violéncia.

O PPP da escola (2021, p. 52) destaca que o trabalho com projetos representa
“uma possibilidade para a materializagcdo do curriculo, pois fornecem elementos para
uma acao pedagogica pautada numa postura investigativa, na cooperacéo, no dialogo
e na interagao entre os sujeitos, promovendo uma aprendizagem significativa”. Nesse
sentido, a proposta de trabalho com projetos na escola pesquisada se constitui como
pratica interdisciplinar, ja que pressupde a pesquisa e o didlogo entre as areas do
conhecimento e possibilita o alargamento e a complementacédo das disciplinas ao
executar os projetos pedagdgicos.

Nessa perspectiva, Frigotto (1995, p. 28) alude que o processo de
conhecimento de uma dada realidade deve revelar a sua totalidade, portanto é

necessario desvendar “‘multiplas determinagdes e mediagdes historicas” que a
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constituem. Para esse autor, ao se estabelecer uma pratica pedagodgica fomentada
pelo dialogo entre os diferentes componentes curriculares, resguardando o0s seus
conceitos e linguagens proprias, a interdisciplinaridade contribui para a compreensao
dessa totalidade.

Ao analisar essa categoria foi possivel perceber que o trabalho com projetos
atende as expectativas da Proposta Politico Pedagdgica da Coordenadoria Regional
de Educacédo de Rondonia (2021) e contribui com o rompimento das fronteiras
disciplinares, pois proporciona um trabalho pedagoégico integrado em que se valoriza
o todo, se constitui pelo todo, se efetiva como uma postura interdisciplinar e uma boa
pratica pedagdgica. Assim como evidencia-se uma pratica de direitos humanos pois
oportuniza aos educandos, participagéo ativa no processo ensino-aprendizagem e as
tematicas desenvolvidas nos projetos, desenvolve nos educandos uma consciéncia

cidada.

5.2.2 A organizagé&o das aulas como forma de aplicagdo dos direitos humanos

Na escola, a sala de aula é o ambiente onde os educandos passam a maior
parte do tempo juntos, € nela onde se relacionam diretamente, compartilham
materiais, se agrupam, socializam saberes, entram em conflitos, realizam atividades
e, no caso da escola de tempo integral, a sala de aula ainda serve de ambiente de
descanso no pos-almoco. Portanto, esse local deve ser bem preparado e equipado de
modo que se torne um ambiente favoravel a boa convivéncia e ao
ensino/aprendizagem.

A Proposta Politico Pedagoégica da CRE de Rondénia (2021) destaca que a
escola organizada em Ciclos de Formacédo e Desenvolvimento Humano possibilita a
organizacdo dos tempos, espacos e praticas pedagdgicas reconhecendo que a sala
de aula € um espaco heterogéneo por esséncia. Numa perspectiva histérico-cultural
a heterogeneidade € bastante positiva no processo de ensino/aprendizagem, pois de
acordo com Vigotskii (2010) a interacao entre sujeitos que se encontram em diferentes
zonas de desenvolvimento favorece avancos no processo de apropriacdo do
conhecimento. Entretanto, essa heterogeneidade exige tempos, espacos e praticas
flexiveis e diferenciadas que viabilizem a cooperacao e aprendizagens mutuas.

Mainardes (2007, p. 6) ressaltou que a flexibilizagdo dos tempos, espacos e

praticas pode ser compreendida a partir do principio da diferenciacdo que “é o
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processo pelo qual os objetivos do curriculo, conteudos, atividades, métodos de
ensino sdo adaptados para atender a diversidade, experiéncias e necessidades dos
alunos”.

Na escola pesquisada, os tempos, espacos e praticas pedagdgicas séo
organizados de modo a atender a diversidade e as necessidades dos educandos.
Notou-se logo no inicio das observacdes em sala de aula que os educandos
participam da organizagcdo do espago fisico de modo a torna-lo um ambiente
agradavel de convivéncia em grupo. A principio sdo definidos os combinados (regras
de convivéncia em grupo) de cada agrupamento, a professora pede sugestdes aos
educandos e a partir dessas sugestbes sdo estabelecidos os combinados que
ajudarédo a manter a disciplina em sala de aula.

Questionada a respeito da construcao dos combinados, a professora disse que
0s educandos participam dando opinido e depois € feito um mural que fica exposto na

sala durante todo o ano letivo:

“Os alunos participam, trazem ideias, trazem sugestdes e eu tento trabalhar
com eles os significados das regras. Eles deram sugestdes e eu fui na lousa
escrevendo, a gente fez votacéo, eles falaram o que achavam que era legal,
0 que funciona bem; falaram da questédo do barulho, manter a sala limpa e
arrumada, levantar o dedo para falar e esperar pela sua vez. Os combinados
foram sugeridos por eles, eu fiz as intervenc¢des necessarias digitei e colei no
mural”. (Professora P1)

Observa-se nessas acdes, a participacdo do educando na organizacdo do
ambiente de convivéncia. A professora relatou ainda que, inicialmente eles tem
autonomia para escolher o lugar onde querem sentar-se, porém a escolha é
condicionada a harmonia do grupo, isso significa que quando o local onde o educando
esta sentado proporciona conversa paralela a explicacédo e provoca desordem na sala,

a professora faz as devidas intervencfes para manter a ordem e conseguir ministrar

sua aula.

“Nos primeiros dias a gente deixa eles escolherem onde querem se sentar,
mas a medida que comegam a se juntar em grupinhos pra conversar temos
que intervir e mudar de lugar, porque 0 nosso objetivo & tornar a aula
produtiva e com bagun¢a ndo d4, entdo quando os grupinhos comecam
atrapalhar a aula, ai é feita a mudanga para melhorar a organizacédo da sala
e os alunos conseguirem fazer as atividades e tirar suas duvidas”. (Professora
P1)

A professora também relatou sua preocupac¢do com o educando que tem baixa

visdo, que € mais baixo e precisa sentar a frente, tem dificuldade de aprendizagem e
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precisa estar mais proximo da professora e que por iSso precisa intervir colocando o
educando sentado em lugares especificos da sala:
“Primeira semana a gente observa as criangas menores, com problemas de
visdo, as que tem mais dificuldade, a gente olha tudo, a integracao a
socializacdo a conversa, entao a gente vai mudando e adequando conforme

a necessidade. A gente tenta organizar da melhor maneira possivel pra
todos”. (Professora P1).

Nesses casos percebe-se que a professora deixa os educandos fazerem suas
escolhas, intervindo apenas quando necessério. Proporcionar a mobilidade do
educando dentro da prépria sala, auxiliando na escolha do melhor lugar para sentar-
se (observando a distancia da lousa, a dificuldade de enxergar, a altura), sentando-os
em duplas ou agrupando- os de acordo com a zona de desenvolvimento proximo, é
muito importante, pois permite que o educando faca suas proprias escolhas e que seja
responsavel pelos seus atos, isso caracteriza autonomia e participacdo no ambiente
de convivéncia em grupo. Nado ha um mapeamento fixo que determina o lugar onde
cada educando deve se sentar, 0 que se percebeu é que sempre que ha a
necessidade de mudar de lugar, seja por necessidade do educando ou por
intervencao do(a) professor(a), isso acontece naturalmente.

A organizacao dos tempos, espacos e praticas pedagogicas proporcionando a
mobilidade do educando e sua participacéo efetiva, se configuram como boas praticas
gue se alinham aos Direitos Humanos, pois envolve respeito ao tempo de aprender
individual, ao desenvolvimento da autonomia e a reorganizacdo dos educandos de

modo que tenham mais oportunidades de se desenvolverem em grupos diferenciados.

5.3 Mediacao de conflitos entre o aluno e a alteridade no espaco escolar

A escola é uma pequena comunidade onde professores, educandos, gestores,
coordenadores, funcionarios administrativos e outros convivem em grupo trabalhando
em prol da aprendizagem efetiva. E como acontece em toda comunidade,
principalmente quilombolas, onde as pessoas se relacionam, os conflitos emergem
em consequéncia de diferentes fatores, no caso da escola, muitas criangas ingressam
sem nenhum conhecimento sobre como conviver em grupo, geralmente, elas
apresentam comportamentos de intolerancia, preconceito, individualismo entre outros

e acabam gerando muitos conflitos por ndo reconhecerem a existéncia do outro.
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Diante disso, 0 ensino escolar tem papel fundamental na formacdo humana ao
construir conhecimento significativo considerando os aspectos que estdo em volta, a
realidade, as necessidades e os problemas globais da humanidade. Pois segundo o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2008, p.31), “a
universalizacdo da educacao basica, com indicadores precisos de qualidade e de
equidade, € condicdo essencial para a disseminacdo do conhecimento socialmente
produzido e acumulado e para a democratizacdo da sociedade”. Tal educacao se

constitui em formar:

Uma cultura de respeito a dignidade humana através da promoc¢éo e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperagéo, da toleréncia e da paz. Portanto, a formagédo desta cultura
significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes,
atitudes, habitos e comportamentos os quais devem se transformar em
praticas (BENEVIDES, 2000).

Para concretizar essa cultura de respeito mutuo no contexto escolar, o
profissional de educacéo deve levar em consideracdo que os conflitos fazem parte da
convivéncia em grupo e que precisam ser mediados com a finalidade de estabelecer
a harmonia e a boa convivéncia no ambiente escolar e, consequentemente, formar
cidadaos dignos e capazes de viver em sociedade. A mediacdo, de acordo com o
dicionério, é o ato ou efeito de mediar, de servir de intermediario entre pessoas ou
grupos, em se tratando de conflitos entre educandos na escola, os mediadores séao
todos os envolvidos no processo educativo e principalmente o(a) professor(a), porque
€ a pessoa que passa mais tempo com o educando. A mediacao de conflitos é uma
estratégia de conscientizacdo usada para melhorar a convivéncia, provocar reflexao
acerca de atitudes de violéncia e contribuir com a difusdo de uma cultura de paz e
nao-violéncia na escola.

No campo de pesquisa, foi possivel perceber que os conflitos gerados pelas
relacdes sociais acontecem com baixa frequéncia e, geralmente, séo resolvidos por
meio de didlogos com a professora em sala de aula. Durante as observagfes das
aulas notou-se que a maioria dos conflitos aconteceu nos agrupamentos dos anos
iniciais (Turmas A e B) e, geralmente, envolvendo empréstimo de material, o lugar de
sentar na sala, o lugar na fila do lanche, discussGes por motivos banais como

divergéncia de opinido e implicancia. Nesses casos, normalmente, a professora
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chamava a atencdo e questionava sobre a atitude do aluno, fazendo com que ele
percebesse que estava errado e quando era necessario o fazia pedir desculpas.

No periodo de observacgdo, presenciou-se apenas um caso de agressao fisica,
e diante disso a professora pediu intervencdo da coordenacédo que, por sua vez,
CcONvOoCOoU 0s responsaveis e relatou o caso que foi registrado em documento interno.
Acredita-se que, o baixo indice de conflitos e a ocorréncia maior nos anos iniciais, se
devam ao trabalho de conscientizacao que € feito na instituicdo por meio dos projetos
pedagdgicos. Nas séries iniciais os educandos estdo iniciando a convivéncia fora da
comunidade familiar e, ainda, precisam aprender a conviver com pessoas que antes
nem sabiam que existia. Com o passar dos anos, eles sdo envolvidos nos projetos da
instituicdo e aprendem a conviver e a respeitar o outro.

O trabalho com projetos, como ja foi citado anteriormente, promove a
participacdo de todos no processo de ensino/aprendizagem e aborda temas que
fazem parte do cotidiano dos educandos. No caso dos conflitos, presenciou-se acdes
acerca do projeto Bullying que, mais do que mediar conflitos, ele tem por objetivo
prevenir atitudes de violéncia. Nas aulas observadas a professora abordou o tema por
meio de videos, textos e debates instigando os educandos a fazerem perguntas e a
refletirem.

Quando questionada, durante as entrevistas, sobre como lida com o Bullying
na sala de aula, a professora respondeu que faz um trabalho de conscientizacao
diariamente, mostrando para os educandos a importancia das diferencas e as
consequéncias de ter esse tipo de atitude, disse também que tenta envolver sempre
a familia, pois representa muito para a comunidade e acredita ser importante a

participacdo dos responsaveis.

“A gente tenta trabalhar na sala, falando de respeito, trabalha histérias, textos,
trabalha coisas que levam para o lado do respeito, explicando que ninguém
€ igual a ninguém, mas que todo mundo merece ser respeitado. Mas quando
sd0 casos muito graves a gente passa a conversar com a familia, chamamos
a familia de quem sendo agride e de quem estd sofrendo o Bullying pra
conversar. Entao a escola tenta fazer a parte dela, eu acho que é fundamental
em qualquer aula, ensinar para as criangas o respeito, os valores, ensinar a
respeitar o outro”. (Professora P1)

A professora ressaltou que fica atenta a atitudes de humilhacéo e violéncia
entre os educandos e cria estratégias de interacdo e socializacdo de modo a incluir

aqueles mais introspectivos. Isso foi observado na sala de aula, nas atividades em
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grupo, em dupla, nos momentos de ir até a lousa e de expor os trabalhos, notava-se
a preocupacdo em envolver todos os educandos nas atividades de modo rotativo
fazendo com que cada um tivesse seu momento de participagdo e que pudesse
participar sem ser ridicularizado pelos demais colegas.

Diante disso, nota-se que a mediacdo de conflitos, nessa instituicdo, busca
estabelecer a boa convivéncia e a participacdo de todos os educandos de forma
igualitaria. A professora entende que as relagbes sociais sdo necessarias ao
desenvolvimento humano, pois, por meio delas o sujeito constitui sua historia, aprende
e se desenvolve, modificando-se e se tornando capaz de modificar o meio em que
vive. Nas palavras de Ruiz (2004, p. 211) “o sujeito &, antes de mais nada, o resultado
das relagcdes com os outros. Sua subjetividade é formada pela experiéncia da relacéo:
€ uma construcao historica cujo resultado depende das vivéncias relacionalmente
construidas”.

Para Dallari (2004, p. 19) “os professores tém uma possibilidade muito grande
de influenciar a vida social, principalmente no que tange a fixacdo de valores e
padrées de convivéncia”, pois ao conscientizar o educando da existéncia do outro,
fazendo com que o reconheca como sujeito de direitos e que também ocupa um lugar
na sociedade, a professora observada viabiliza uma educacdo para os direitos
humanos que capacita os educandos a terem atitudes de solidariedade, cooperacéo
e repudio as injusticas, ensinando-0s a respeitar 0 outro e a saber exigir 0 mesmo

respeito para si.

5.3.1 Atendimento Especializado na Escola do Quilombo de Pedras Negras:
Inclus@o e Acesso a Educacdao

7

O atendimento diferenciado é uma prerrogativa da inclusdo que tem por
objetivo proporcionar, aos educandos com defasagem de aprendizagem e com algum
tipo de deficiéncia ou transtorno, abordagens diferenciadas de ensino que auxiliem no
desenvolvimento de competéncias para além do ensino de contetdos curriculares
bésicos.

A LDBEN 9394/96 destaca, no capitulo V, Art. 58, a Educacdo Especial
destinada a atender “educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdao” (BRASIL, 2017, p. 39). Tal

educacgdo oferece, quando necessario, servicos de apoio especializado na escola
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regular e quando isso ndo € possivel em consequéncia das condi¢cfes do educando,
o atendimento € feito em escolas especializadas para essa finalidade.

Seguindo o que prevé a LDBEN, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Campos
Sales destaca que o principio da incluséo, nas escolas estaduais de Rondonia (2021),
além:

De ofertar vagas a todas as criancas e adolescentes e modificar a estrutura
da escola ou adquirir materiais de acessibilidade, se orienta pela necessidade
de possibilitar processos pedagdgicos que garantam a aprendizagem para
todos. Pensar numa escola inclusiva, portanto, € pensar numa instituicao que
inclua todos como sujeitos autbnomos, com oportunidades de aprendizagens
efetivas, de modo a considerar a complexa diversidade humana e estabelecer
relagdes motivadas pela cooperagdo (RONDONIA, 2021, p. 26).

Conforme o PPP da escola campo de pesquisa, 0 ensino, nessa instituicdo, se
pauta por fundamentos “que reconhecem as diferengcas humanas como normais,
buscando centrar a aprendizagem nas potencialidades do sujeito, ao invés de impor
aos educandos rituais pedagogicos preestabelecidos”. Nesse documento se afirma o
compromisso de atender os educandos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), “obedecendo aos principios da integragcdo que consistem na igualdade de
direitos, privilégios e deveres, participacdo ativa e interacdo social em ambiente o
menos restritivo possivel, respeitando suas diferencas individuais” (RONDONIA,
2021, p. 44).

Buscando constatar esse atendimento diferenciado, observou-se
primeiramente se o espaco fisico da escola era adequado as pessoas com deficiéncia,
num primeiro olhar percebeu-se que ndo ha rampas com corriméo nos corredores de
acesso a entrada principal da escola e ao refeitério, apenas na quadra de esportes;
ndo ha um banheiro adaptado a deficientes fisicos. Ao observar mais atentamente,
percebeu-se que a acessibilidade arquitetbnica da escola, ainda esta muito aquém do
ideal, o espaco fisico tem muitas barreiras que impedem a circulagéo livre e 0 acesso
a todos os ambientes. Entretanto, a estrutura oferece o basico caso seja necessario
atender um deficiente com mobilidade reduzida.

Em relacdo a acessibilidade atitudinal, notou-se que o empenho da professora
em proporcionar a inclusdo dos educandos e conscientizar os outros a respeito das
necessidades especiais dos colegas, proporciona a criacao de uma cultura de respeito
e solidariedade. Durante as observacdes, percebeu-se uma boa convivéncia entre 0os
educandos “normal” e os educandos com NEE, eles colaboram com a professora na

realizacdo de atividades, por exemplo, a professora forma dupla entre os dois grupos



97

e 0 educando que tem desenvolvimento “normal” sempre ajuda o educando com NEE.
A professora, relata que a socializacdo entre os educandos é normal, eles encaram
como uma dificuldade normal e que um dia todos véo aprender.

Contudo, ao ser questionada a respeito de como resolve a questdo do
preconceito contra a crianca com maior dificuldade dentro da sala de aula, a
professora respondeu que, conversa com a turma e tenta mostrar para eles que a
dificuldade é normal e que de uma forma ou de outra, todos temos dificuldades em
algo, por isso ao invés de criticar o colega com dificuldade € melhor tentar ajudar.
Entretanto, teve relatos de que os educandos convivem bem com 0s que tem
dificuldade e que na maioria dos casos eles tentam ajudar e querem ver o colega
aprender. As respostas evidenciam o modo como a professora media a convivéncia

entre os educandos com dificuldade e os que aprendem normalmente:

Agui na escola nds ndo temos nenhum aluno com deficiéncia fisica, apenas
um aluno com deficiéncia cognitiva, Ha muito tempo eu questionava o
municipio que o atende para fazer os exames necessario, com a experiéncia
gue tenho, suspeitei que ele se encaixava em algum laudo e que precisava
de um atendimento diferenciado, entdo mandaram um psicopedagogo e
diagnosticou autismo, o municipio contratou um profissional especializado
para atender essa necessidade. [...]JNa sala de aula. os alunos ja estédo
acostumados com esse aluno, ja faz parte da rotina deles, eles préprios se
prontificam em ajudar, eu percebo atitudes muito bonitas, eles respeitam
muito esse aluno com dificuldade e se preocupam com eles. Nao vejo
preconceito, pelo contrério eles acolhem, sempre ajudam e querem ver o
progresso do colega, sdo solidarios com os colegas com necessidades
especiais de educacédo. (Professora P1)

O relato da professora caracteriza a inclusédo e a integracdo dos educandos
com dificuldade de aprendizagem e/ou com deficiéncia na turma, bem como promove
a participacao e o envolvimento nas aulas. Além das intervencdes em sala de aula no
sentido de inibir atitudes de preconceito, visando proporcionar a integracdo do
educando no grupo, a professora faz um levantamento diagndstico juntamente com a
coordenacao pedagogica, a fim de verificar a existéncia da dificuldade e/ou deficiéncia
e a necessidade de encaminhamento para o profissional, onde o educando recebera
atendimento especializado concomitantemente com o atendimento na escola.

Durante as observacdes em sala de aula, constatou-se que a professora
dispende tempo e atencdo aos educandos com NEE, suas aulas sao planejadas
incluindo atividades diferenciadas, procuram acomodar os educandos em lugares
proximos de sua mesa para facilitar o atendimento. Destacam que, assim como 0s

outros educandos eles sdo livres para se expressarem e, por mais que nao
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compreendam o conteudo ou que facam inferéncias que ndo tem a ver com o assunto,
eles participam fazendo perguntas e também sao questionados pela professora de
modo a se sentirem parte do grupo.

Essa postura se alinha a Proposta Politico Pedagdgica da escola Campos

Sales, quando descreve que:

Uma escola para todos, nesse sentido, apresenta-se como um espaco
politico de participacdo coletiva, viabilizando a formacdo integral e a
emancipacédo do ser humano, promovendo transformacéo social. Nado se trata
de preparar a crianca para lugares e funcdes especificas na sociedade, mas
sim de criar possibilidades formativas que a torne capaz de, cotidianamente,
intervir criticamente no mundo e tomar decisdes solidarias, consciente de si
e dos outros (RONDONIA, 2021, p. 26).

Com base nas observacdes realizadas no periodo de pesquisa e nos
depoimentos da professora verificou-se que, apesar das dificuldades que sdo comuns
ao processo de inclusdo na escola publica no sentido de que falta material e mobiliario
adequados, profissionais de apoio, entre outras coisas, a escola pesquisada faz o
possivel para garantir o direito dos educandos com NEE a ter um ensino de qualidade
e a terem a oportunidade de escrever sua propria historia.

Essas ac¢des da profissional e da instituicéo refletem uma preocupagcao com as
condicbes de permanéncia e aprendizagem de todos os educandos e tece uma

relacdo direta com a efetivacao dos Direitos Humanos.

5.3.2 Promogé&o da participagcdo dos alunos em sala de aula na escola do
Quilombo de Pedras Negras

Promover a participacdo do aluno em sala de aula é entendido aqui como um
principio democratico que da vez e voz aos alunos, que 0s envolve no processo de
ensino/aprendizagem instigando-os a opinar e a questionar o que esta posto. No
entanto, essa ndo € uma tarefa facil, ja que requer envolvimento tanto do(a)
professor(a) quanto do educando. Como afirma PEREZ GOMEZ (1998, p. 64) “a
aprendizagem em aula ndo € nunca meramente individual, limitado as relacdes frente
a frente de um professor/a e um aluno/a. E claramente uma aprendizagem dentro de
um grupo social com vida prépria, com interesses, necessidades e exigéncias que vao

configurando uma cultura peculiar”.
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Participar das aulas exige aparecer, ser visto pelos colegas, nesse caso muitos
educandos se sentem envergonhados e preferem a passividade sendo apenas um
ouvinte, aqui entra a acdo pedagdgica no sentido de incentivar a participacdo, por
meio de debates e questionamentos, mas alguns profissionais deixam de lado e
passam a vez para os que fazem questao de falar.

Essa postura segue na contramao de um ensino de qualidade, pois o(a)
professor(a) ndo faz o seu papel que é mediar e instigar a participacéo. E preciso criar
meios de promocao da participacdo de modo que o educando se sinta a vontade para
compartilhar, com os colegas, suas duvidas, anseios e opinides “[...] o objetivo-chave
da educacdo e do ensino € provocar nele o desenvolvimento de capacidades,
conhecimentos e atitudes que Ihe permitam se desempenhar por si mesmo no meio
em que vive” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 72). Existem varias formas de promover o
engajamento dos educandos e tornar a participacdo um meio rico de aprendizagem.
Na escola campo de pesquisa, durante as entrevistas, a professora disse que sempre
tenta promover a participacao dos educandos fazendo questionamentos, abrindo para
debates, relacionando os conteddos com o cotidiano e estimulando-os a trazerem
curiosidades para discutir em sala de aula.

Assistindo as aulas, durante as observacfes, constatou-se que os educandos
sao estimulados a participar, pois sao questionados e também elaboram perguntas e
formulam opinides sobre os assuntos estudados. Essa préatica foi evidenciada na
descricéo das aulas.

Logo nas primeiras aulas assistidas), percebeu-se que a professora P1,
envolveu os educandos na aula a partir da contacdo de uma historia da autora Ana
Maria Machado que se chama “Cabe na mala?” e durante o desenrolar ela
proporcionou a participacdo dos educandos, questionando sobre os acontecimentos
narrados, perguntou o que cabe na mala da vaca e do cavalo. A partir do seu
guestionamento os educandos comecaram a dar opinibes e a professora foi
elencando no quadro todas as respostas sobre 0 que 0s animais poderiam carregar
em suas malas: um tatu, uma batata, uma vela, uma bola, uma panela, etc. Percebeu-
se que as criangas falavam as coisas que estavam descritas na historia, entdo a
professora problematizou dizendo que aquelas coisas ja estavam na mala, por isso
ela gostaria de saber se haviam outras que os animais poderiam carregar. Com isso,
os educandos perceberam que estavam repetindo os objetos da historia e tiveram que

pensar em outros diferentes.
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Em uma outra aula, dessa vez de ciéncias, a professora comecou a aula
contando uma histéria que abordava a higiene bucal (O Ataque das Céaries), apos a
leitura ela explicou o que acontece com os dentes quando n&o os higieniza direito
envolveu os educandos fazendo questionamentos e eles também questionam
bastante. Nesse caso, notou-se que a professora aproveita as questdes das criancas
para associar a coisas que acontecem na vida cotidiana, por exemplo, quando
perguntaram se ndo cuidar dos dentes pode fazer ele quebrar ou cair, ela contou uma
histéria de alguém conhecido que ndo cuidou dos dentes e teve que tirar todos e
colocar uma proétese, essa histdria 0s instigou a querer saber mais sobre o0 assunto e
deixou a aula bem mais interessante.

Ao trabalhar producao de texto, a professora promoveu uma apresentacao das
producbes de modo que as criangas tiveram que ir até a frente do grupo e contar sua
histéria. Esse movimento estimula expressividade e valoriza o esforco da crianca.

Trabalhando com histérias em quadrinhos, a professora observada, realizou
uma atividade na qual o educando seria o0 escritor da histéria em quadrinhos, ela
disponibilizou para os educandos figuras das historias do Mauricio de Souza com as
quais eles deveriam montar sua propria historia. Nessa atividade as criancas tinham
gue escrever a historia dentro de balBes encaixando os personagens de modo que
ficassem coerentes com o texto, no final da tarefa os educandos fizeram uma
exposi¢do do trabalho e, com isso, puderam ver e ler as historias dos colegas e
observar as diferencas. Com esse trabalho a professora instigou a criatividade
estimulando a construcao do conhecimento de forma prazerosa e eficaz.

Nessas atividades percebe-se a importancia dada a acdo dos educandos,
fazendo com que se tornem protagonistas do processo de ensino/aprendizagem, pois
estdo imersos em um ambiente no qual suas contribuicdes séo valorizadas, séao
instigados a patrticipar, sdo capazes de questionar, entendendo que trazem consigo
um saber que também é valorizado. Com isso, a aprendizagem se torna significativa
para o educando.

Ao analisar essas acdes da professora nota-se que, a participacdo dos
educandos de forma ativa no processo ensino aprendizagem, constitui-se pratica
cotidiana nessa instituicdo. Esse fazer vincula-se diretamente a uma educacao
atrelada aos principios de Direitos Humanos. O local de aprendizagem reservado aos
educandos nestas praticas observadas € o de sujeitos da propria aprendizagem.
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5.4 O sujeito ativo em relacdo ao ensino dos direitos humanos e da
Interdisciplinaridade

Ao longo dessa caminhada em busca de Boas Praticas de Direitos Humanos
na escola, procurando enxergar a relacdo dessas praticas com uma postura
interdisciplinar da professora, percebeu-se que em relagdo ao entendimento que ela
tinha acerca de um trabalho pautado nos principios dos Direitos Humanos e de forma
Interdisciplinar, ainda ndo é muito claro. Na escola pesquisada, o ensino permeado
pelos Direitos Humanos acontece, porém de forma muito timida. Olhando o todo da
instituicdo, compreendeu-se que 0s profissionais de educacgdo realizam um bom
trabalho, que tentam contemplar os conteudos referentes a tematica dos Direitos
Humanos e a Interdisciplinaridade.

Todavia, quando fora questionada sobre como os direitos humanos estao
relacionados ao cotidiano escolar e como percebem a interdisciplinaridade em suas
praticas, a professora demostra dificuldade com o assunto, respostas vagas e as

vezes relacionadas a outros aspectos, como se percebe no seguinte relato:

“E importante a gente saber os direitos que nés temos e a crianga também
saber que ele tem direitos, mas também deveres. Por isso, eu acho que 0s
Direitos Humanos tém que ser trabalhados da crianga até o mais idoso.
Independente da disciplina que for, n6s temos que trabalhar com os alunos
esses assuntos”. (Professora P1).

O relato acima expressa a dificuldade da professora em identificar os Direitos
Humanos no dia-a-dia da escola e em suas praticas, isto €, ndo percebem que todo o
trabalho que eles fazem com os educandos, bem como a postura adotada por ela esta
intimamente ligada aos direitos humanos. No entanto, durante o processo de pesquisa
constatou-se que nha pratica diaria, o trabalho docente esta voltado para
conscientizacdo do educando no sentido de construir relacfes sociais mais justas,
solidarias e democraticas, em que se respeitem as diferencas e a diversidade, esse
trabalho se expressa também no posicionamento da professora, pois além de
conscientizar os educandos, ela também pratica esses valores.

A postura pedagodgica adotada na instituicdo pesquisada, corrobora com o
saber descrito por Freire (1996, p. 59) o qual aconselha que “ensinar exige
comprometimento”, para esse autor, o(a) professor(a) precisa ter em mente que sua
pratica deve ser coerente com o que fala, com o que pensa, com o que faz, com o que

€ ou com o que parece ser. Ele(ela) deve se preocupar em transparecer nas suas
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acles, 0 seu ensinamento, pois para o educando ndo adianta apenas falar o que se
deve fazer ou o que é certo ou errado, € preciso, além de falar, mostrar o que se
pretende alcangar, em acdes. Por exemplo, dizer que fumar faz mal a saude e depois
acender um cigarro desconstréi todo o ensinamento. De acordo com Freire (1996, p.
60) é preciso “saber que nao posso passar despercebido pelos alunos, e que a
maneira como me percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa
de professor, aumenta em mim os cuidados com meu desempenho”.

No tocante as préticas interdisciplinares, a professora relata que tenta associar
os conteudos de disciplinas diferentes, misturando os conteudos, por exemplo,
trabalham Lingua Portuguesa em textos relacionados a area da Geografia, historia,

ou matemadtica juntamente com conteudo de Geografia e assim por diante:

“Na Arte, eu trabalhei com ponto e linha aproveitei para mostrar isso na
Matematica também envolvendo a questdo de linhas fechadas, linhas
abertas. Na Lingua Portuguesa vou trabalhar a letra de uma musica que usei
na Arte, agora vou tratar da construcdo do texto, interpretacéao, leitura essas
coisas” (Professora P1).

Esse trabalho, descrito pela professora como interdisciplinaridade, esta mais
relacionado a pluridisciplinaridade ou multidisciplinaridade, esses conceitos designam
um conjunto de disciplinas que deveréo ser trabalhadas de forma simultanea, mas
sem que se apresente a relacdo que pode existir entre elas. A multidisciplinaridade é
a forma tradicional como esté estruturado o curriculo das escolas, fragmentado em
disciplinas. A ideia de pluridisciplinaridade € um avanco no conceito de
multidisciplinaridade que se constitui pela tentativa de estabelecer relacdo entre as
disciplinas, uma tentativa de acabar com a visdo de que a disciplina seria um tipo de
saber especifico que possui um objeto determinado e reconhecido, sem correlacdo
entre si, constituindo-se em subdivisées do conhecimento. Pela pluridisciplinaridade
um mesmo objeto pode ser analisado sob a ética de varias disciplinas, mas isso ainda
nao seria a interdisciplinaridade.

De acordo com Pombo (2003, p. 3), “algo que é dado na sua forma minima,
naquilo que seria a pluri (ou multi) disciplinaridade, supbe o por em conjunto, O
estabelecer algum tipo de coordenag&o, numa perspectiva de mero paralelismo de
pontos de vista”. Ja a interdisciplinaridade seria algo “quando se ultrapassa essa
dimensdo do paralelismo (...) se avanca no sentido de uma combinacdo, de uma

convergéncia, de uma complementariedade”. Entretanto, essa autora ressalta que o
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trabalho continuo de aproximacdo dos saberes no contexto da multi ou
pluridisciplinaridade pode coloca-los no intermédio da interdisciplinaridade.

Apesar de se constatar nos relatos que a professora ndo tem clareza do que é
Interdisciplinaridade e Direitos Humanos e como estdo implicados no cotidiano
escolar, foi possivel perceber, com o estudo, que a mesma é comprometida com uma
educacao para promocédo da cidadania e que a organizacdo do trabalho pedagdgico
assume uma postura interdisciplinar, ja que é construido no coletivo por meio do
dialogo e se consolida em conjunto. Todos estdo envolvidos com uma educacao de
qualidade, pautada em valores essenciais para a vida em sociedade, instigando o
respeito, a tolerancia, a solidariedade e a preservacao do meio ambiente.

Entretanto, essa falta de clareza das a¢Bes que se expressam na pratica
pedagdgica esté intimamente ligada a formagédo docente. Como foi possivel notar no
perfil da professora, os cursos realizados, as formacbes pela professora, na
graduacdo e pos-graduacdo estdo diretamente ligados aos direitos humanos.
Portanto, entende-se que a inclusdo dos fundamentos dos direitos humanos nos
cursos de formacao docente e formagao continuada podem contribuir para que os(as)
professores(as) se tornem capazes de trabalhar com essa tematica de forma
consciente e possam ter clareza da importancia desse trabalho na forma¢do humana.
Acredita-se que sdo os cursos de formacdo que devem promover o debate sobre a
funcdo da escola e levar em consideracdo as implicacdes sociolégicas, politicas,
culturais e histéricas, isto é, observar as questées maiores, mas sem deixar de lado
as pequenas situacdes cotidianas da escola, do fazer docente, dando-lhes a devida

importancia na construcdo de uma nova escola.
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6 PRODUTO DE DIREITOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO DA JUSTICA

A proposta do produto apresentado para o PPG-DHJUS € a elaboragéo de um
documento, no formato de cartilha.

A Cartilha de Educacao em Direitos Humanos, no Quilombo de Pedras Negras,
€ uma ferramenta poderosa que tem como objetivo ndo apenas informar, mas também
capacitar e empoderar cada membro desta comunidade quilombola.

O Quilombo de Pedras Negras é mais do que um local geogréfico, € um simbolo
de resisténcia, de historia e de cultura. No entanto, como muitos quilombos pelo pais,
Pedras Negras enfrenta desafios diarios. Questfes relacionadas a discriminacéo,
acesso a justica e a garantia de direitos basicos muitas vezes persistem. E nesse
contexto que a Cartilha de Educacdo em Direitos Humanos emerge como uma
ferramenta fundamental na promocao da justica social e na afirmacédo dos direitos
fundamentais de cada cidad&o.

Ao longo do contetdo dessa cartilha, evidenciamos informa¢des importantes
bem como, sugestbes de boas praticas que auxiliem e fomente a educacéo em direitos
humanos no quilombo de Pedras Negras, sendo fundamental para a valorizacao da
cultura quilombola, o empoderamento da comunidade e a criagcdo de uma consciéncia
cidada cada vez mais forte entre os moradores, em uma perspectiva interdisciplinar,
porque a interdisciplinaridade aqui envolve a Educacéao, o Direito, a Geografia.

O objetivo do Produto é facilitar a compreenséo e fornecer orientacéo das boas
praticas em direitos humanos aos professores, e moradores da comunidade
quilombola de Pedras Negras.

Aqui estao os elementos que constam na cartilha:

e Introducéao

Nesta parte da cartilha apresentaremos o propésito, contetdo e importancia da
mesma. Contextualizando os leitores ao tema, explicaremos os objetivos do material,
estabelecendo uma conexdo emocional ou motivacional com os leitores.

Na introducao, esclarecemos o motivo pelo qual a cartilha foi elaborada e o que
se espera alcancar com sua utilizacdo. ldentificamos para quem o material foi
desenvolvido, destacando educadores, alunos e membros da comunidade
guilombola. Damos uma visao geral dos principais temas que seréo tratados ao longo
da cartiiha, como Direitos Humanos, Educacdo em Direitos Humanos,

interdisciplinaridade, entre outros, explicar por que o conhecimento sobre Direitos
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Humanos e sua aplicacdo na educacdo sdo fundamentais para a comunidade
quilombola. Por fim contém uma mensagem de incentivo, chamando os leitores a se
envolverem ativamente no processo de aprendizado e promocao dos Direitos

Humanos.

e Direitos Humanos, o que €?

Na secao "Direitos Humanos, o que é?" oferecemos uma explicagéo clara e
acessivel sobre o conceito e a importancia dos Direitos Humanos, fornecendo uma
definicdo simples e direta do que sdo os Direitos Humanos, destacando que se
referem aos direitos inerentes a todas as pessoas, independentemente de raga,
género, religido, nacionalidade ou qualquer outra caracteristica.

Também compete a este tdpico relacionar os Direitos Humanos com a
realidade especifica da comunidade do Quilombo de Pedras Negras, destacando a
importancia de conhecer e proteger esses direitos no contexto quilombola.

Desta forma, essa se¢ao serve como uma base soélida para o entendimento dos
Direitos Humanos, preparando o leitor para explorar temas mais especificos e aplica-

los na sua proépria realidade.

e Educacado em Direitos Humanos e Direitos Humanos em Educacao

A secédo "Educacdo em Direitos Humanos e Direitos Humanos em Educacéo”
apresenta uma compreensao abrangente sobre a importancia da integracdo dos
Direitos Humanos no ambiente educacional.

Esta secao visa esclarecer a importancia vital de incorporar os principios dos
Direitos Humanos na educacdo, demonstrando como isso beneficia tanto os
individuos quanto a comunidade como um todo. Além disso, oferece orientacdes
praticas sobre como implementar a Educacdo em Direitos Humanos de forma eficaz

no ambiente escolar do Quilombo de Pedras Negras.

e O que éinterdisciplinaridade?

J4 nesta secdo, proporcionamos uma compreensdo clara e acessivel do
conceito e da importancia da abordagem interdisciplinar na educacéo. Esta se¢céo tem
como objetivo esclarecer a importancia da abordagem interdisciplinar na educacéo,
demonstrando como ela pode enriquecer a aprendizagem e promover uma

compreensao mais abrangente e contextualizada dos temas estudados. Além disso,



106

buscou-se mostrar nela, como a interdisciplinaridade pode ser especialmente

relevante e benéfica para a comunidade do Quilombo de Pedras Negras.

e Promovendo a Consciéncia Cidada para Avancar na Educacéo em
Direitos Humanos

Nesta secdo, buscamos oferecer orientacdes praticas sobre como cultivar a
consciéncia cidadad entre os educadores, alunos e membros da comunidade
quilombola. Tem como objetivo oferecer estratégias praticas para promover a
consciéncia cidadd na comunidade do Quilombo de Pedras Negras, visando a
formacdo de cidaddos ativos, engajados e comprometidos com a promoc¢édo dos

Direitos Humanos e a melhoria da qualidade de vida na comunidade.

e Metodologias
Nesta, buscamos apresentar abordagens praticas e estratégias de ensino para
efetivamente transmitir os principios dos Direitos Humanos na educacéo. Ao abordar
diversas metodologias, busca-se proporcionar uma experiéncia educacional
enriquecedora e envolvente para os alunos da comunidade do Quilombo de Pedras

Negras.

e Praticas pedagdgicas

Para promover a Educacdo em Direitos Humanos na escola, sugerimos
atividades alinhadas aos principios do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Essas acodes, recomendadas para todos os professores, visam integrar
teoria e pratica na educacdo, proporcionando uma abordagem mais holistica e
significativa para os alunos.

Essa secdo tem como objetivo, fornecer diretrizes praticas e especificas para
os educadores, visando a implementacéo eficaz dos principios dos Direitos Humanos

na sala de aula e na comunidade do Quilombo de Pedras Negras.

e Diado dialogo
Esta pratica consiste na promocéao de discussdes em grupo a cada bimestre,
focando em temas como regras escolares ou situa¢des na sala de aula. Estimular os

alunos a compartilharem opinides respeitando os limites de cada um. Objetivo:
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desenvolver conscientizacdo e cidadania, enfatizando a cooperacdo e convivéncia

harmoniosa.

e Trabalho Inclusivo
Essa pratica atende as necessidades educacionais especiais (NEE) ao
estabelecer um acordo de cooperacgao entre os alunos. Cada aluno se compromete a
apoiar um colega com NEE. Mensalmente, um tipo especifico de necessidade

educacional especial, como surdez ou TDAH, sera discutido em sala de aula.

e Problema-Solucéo
Essa prética envolve a analise colaborativa dos problemas da comunidade em
sala de aula. O educador pode escolher um trimestre para implementa-la. Os alunos
terdo a oportunidade de conhecer e propor solugdes para questdes reais enfrentadas
na comunidade. Duas abordagens séo possiveis: 0 educador pode apresentar uma
situacdo observada na comunidade ou os alunos podem compartilhar situacdes que

vivenciaram, considerando-as como problemas a serem discutidos.

e ViolagcGes na minha comunidade
Para lidar com desafios no ensino em comunidades quilombolas, como
preconceito e marginalizacdo social, € sugerida uma semana a cada semestre
dedicada a atividades sobre temas como racismo e titulacdo de terras. O objetivo é
gue os alunos compreendam as violacbes de direitos humanos na comunidade e

promovam acoes e reflexdes sobre esses assuntos.

e As disciplinas de Direitos Humanos
Uma pratica eficaz para promover a Educacdo em Direitos Humanos, que
consiste na implementacdo de um projeto interdisciplinar que abarque todas as
disciplinas do curriculo escolar. A abordagem interdisciplinar deve focar em conceitos,
metas, habilidades e técnicas que facilitam o processo de aprendizado, respeitando o
conhecimento prévio dos alunos e sua integracao. Para isso, os educadores devem
criar um ambiente propicio a interacéo, permitindo a integracdo dos conhecimentos

dos professores com o conhecimento dos alunos (Fazenda, 2008, p. 21).
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e Fluxograma

Esta secéo, apresenta um esquema visual que organiza e descreve 0 processo
de implementacédo das praticas e atividades propostas para promover a Educacédo em
Direitos Humanos na escola do Quilombo de Pedras Negras.

O fluxograma serve como um guia visual e pratico para a execucdo das
atividades propostas, proporcionando uma visdo clara e organizada do processo de
promogéo da Educagdo em Direitos Humanos na escola do Quilombo de Pedras
Negras.

e Concluséo

Nesta secdo se “encerra” o documento, onde se recapitulam os principais
pontos e se reforcam as mensagens-chave; recapitulamos os temas abordados ao
longo da cartilha, ressaltando os aspectos mais relevantes; destacamos os resultados
esperados e como as praticas propostas contribuem para a promoc¢ao dos Direitos
Humanos na escola do Quilombo de Pedras Negras; encorajar os educadores, alunos
e membros da comunidade a continuar aplicando as praticas e métodos apresentados
na cartilha. reforcamos o compromisso com os Direitos Humanos e motivamos agdes

concretas na comunidade do Quilombo de Pedras Negras.

e Listade leituras adicionais
Fixamos j4 ao final, uma compilacdo de recursos complementares que
oferecem aprofundamento sobre os temas abordados na cartilha. Servira como um
recurso valioso para aqueles que desejam se aprofundar nos temas abordados na
cartilha e ampliar seu entendimento sobre Direitos Humanos e Educacgé&o em Direitos
Humanos na comunidade do Quilombo de Pedras Negras.

e Comentérios e Feedbacks
Essa secao visa criar um canal de comunicacgao aberto e inclusivo, permitindo
gue os leitores compartilhem suas opinides e contribuam para o aperfeicoamento da
cartilha. O feedback dos leitores é valioso para garantir que a cartilha atenda de

maneira eficaz as necessidades da comunidade do Quilombo de Pedras Negras.
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e Creéditos
Destinada a atribuicdo de reconhecimento a todas as pessoas, organizacdes
ou fontes que contribuiram para a criacédo e implementacéo da cartilha, reconhecendo
e agradecendo a todos os envolvidos no processo de criacdo e implementacédo da

cartilha, garantindo que recebam o devido crédito pelo seu trabalho e contribuigdes.

e Referéncias
Por fim, uma lista detalhada das fontes e recursos utilizados na elaboracao da
cartilha. Fornecendo aos leitores informacfes precisas sobre as fontes de informacao

e pesquisa.

A cartilha ainda passara para a fase de aprovacdo do produto, constara
inicialmente os principios norteadores de Direitos Humanos e Educacéo em Direitos
Humanos, Conceitos e teorias sobre interdisciplinaridade, alguns métodos que
auxiliem os docentes as préticas educativas em Direitos Humanos.

Apesar da pesquisa se desenrolar na Escola do Quilombo de Pedras Negras,
a proposta ainda versa utilizar esta escola como experimento, a fim que a Cartilha
possa ser utilizada para consulta e pratica dos professores em todas as escolas dos
quilombos da regido do vale do Guaporé. Para que educadores possam ser orientados
sobre a pratica docente e a relacdo com os direitos humanos e a educacao em direitos
humanos.

Elaborada com o proposito de fortalecer a comunidade do Quilombo de Pedras
Negras, esta cartilha é um instrumento de educacdo e conscientizacdo sobre o0s
direitos humanos especificos desta valiosa e histérica comunidade.

Ao longo das paginas que seguem, exploraremos os pilares essenciais que
compdem a base dos direitos humanos, abrangendo desde a preservagao da cultura
quilombola até os mecanismos legais para a protecéo e promoc¢ao de uma vida digna
para todos os seus membros. Vamos nos aprofundar em temas que séo vitais para o

desenvolvimento pleno e a prosperidade desta comunidade Unica.

A Cartilha de Direitos Humanos na Escola do Quilombo de Pedras Negras é
mais do que um simples manual. E um convite para que cada individuo se aproprie

do seu poder, conheca seus direitos e esteja preparado para defendé-los. A educacéo
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€ a chave que abre portas para um futuro de justica, igualdade e respeito mutuo. Seu

conteudo na integra pode ser encontrado no apéndice B, deste trabalho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo abordou inicialmente a conceituacao de termos essenciais
a Educacédo em Direitos Humanos, trazendo teorias acerca da interdisciplinaridade,
atreladas a Boas Praticas de Direitos Humanos e Postura Interdisciplinar Pedagogica.
Com a construcao desses conceitos, foi possivel observar de forma clara e precisa 0os
elementos do campo de pesquisa, analisando os aspectos do trabalho pedagdgico
presentes nas praticas da docente. Observou-se que as praticas, embora sem
metodologia evidente, podem ser caracterizadas como uma postura interdisciplinar
pedagogica em direitos humanos.

Foi possivel estabelecer a importancia dessa postura interdisciplinar da
docente no seu local de atuacdo, levando em conta os desafios territoriais e
identitarios dos povos tradicionais, especificamente os quilombolas, além de abordar
a interdisciplinaridade na docéncia do quilombo de pedras negras, os fazeres da sala
de aula, implicam diretamente na construcao de uma cultura de Direitos Humanos na
escola do Quilombo de Pedras Negras do Guapore.

Com a pesquisa em campo, algumas praticas interdisciplinares em Direitos
Humanos puderam ser observadas no cotidiano da escola do quilombo de Pedras
Negras e na fala da professora e de outros funcionarios. Embora tenha sido uma
amostragem com apenas uma professora, foi possivel identificar através da sua
trajetdria no quilombo e através da testificacdo de outros professores e funcionarios
da escola, as contribuices significativas da professora para a Educacdo em Direitos
Humanos. Assim, trazendo para o leitor as boas praticas encontradas na instituicdo
por parte da professora e alinhar a uma metodologia que sirva futuramente de manual
para outros docentes das escolas quilombola, levando em conta da rotatividade de
professores no quilombo.

Apés coletadas todas as informagdes, aplicou-se o método da triangulacéo
proporcionando uma visdao mais ampla acerca dos dados e possibilitando uma
combinacdo do registro sistematico das observagdes atreladas com as entrevistas,
analisando as praticas e posturas interdisciplinares que resultou na proposta do
produto DHJUS, que propde a elaboragao de um documento em formato de cartilha,
gue com base nas informacgfes coletadas nas pesquisas de campo e documentais.
Traz consigo os principios da Educacao em Direitos Humanos e Direitos Humanos em

Educacéo, os conceitos de interdisciplinaridade e metodologias de préticas simples,
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para orientacdo e consulta sobre a pratica docente e a relagdo com os direitos
humanos e a educacao em direitos humanos.

A pesquisa impactou significativamente na atuacao deste pesquisador, pois
também é professor do quilombo, mas que ainda ndo disp6e de uma bagagem téo
ampla como da professora, sujeito ativo da pesquisa. Com este trabalho foi possivel
compreender o fendmeno da interdisciplinaridade em Direitos Humanos na teoria e na
pratica, pois consideravelmente andam juntas. Em andlise, por meio de uma
articulacéo do trabalho de uma profissional que desenvolve praticas diferenciadas, a
conscientizacdo e a construcdo de um ambiente de respeito e solidariedade, o
compromisso com uma educacdo para todos, uma formacdo integrada e
emancipatdria, portanto critica cidada.

O trabalho é de grande importancia para a escola do Quilombo de Pedras
Negras, uma vez gue orienta metodologicamente os docentes para praticas que Sao
cada vez mais necessarias no quilombo, espaco onde ha ocorréncias visiveis de
violagdo de direitos, portanto sendo necessario um envolvimento e um
comprometimento com uma educacdo de qualidade pautada em Educagdo em
Direitos humanos. A cartilha também atinge todos os niveis de aprendizagem
presentes na sala de aula e é capaz de proporcionar a inclusédo efetiva de criancas
negras, indigenas, brancas, deficientes e/ou com necessidades educacionais
especiais, instigando o respeito, a tolerancia, a solidariedade, e a preservacao do meio
ambiente. O trabalho pedagdgico docente, nesse sentido, se volta para a
conscientizacdo em relacdo a diversidade e as diferencas existentes no contexto
escolar, principalmente por se tratar de uma comunidade, cujo a maioria sdo negros,
remanescentes de Quilombos, proporcionando assim um ensino integrado.

A aplicacédo da cartilha nas escolas do quilombo de Pedras Negras do Guaporé,
€ capaz de instigar o pensamento critico e promover a participacdo efetiva dos
educandos na construgdao do conhecimento, tornando-os capazes de intervir na
realidade para transforma-la. O trabalho ético dos docentes, o compromisso com a
sociedade e com seus educandos é que os levam a transformar, mesmo que de forma
inconsciente, a educagdo numa ferramenta de disseminacao dos direitos humanos.
Essas metodologias direcionam a valorizagdo dos direitos humanos no ambiente
escolar, possibilitando aos educandos conhecer ndo sé seus direitos, mas, também

seus deveres e, conforme os PCNs (1997, p.5), desenvolve a capacidade afetiva e
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ética “de inter-relacdo social e de insercdo social, para agir com perseveran¢a na

busca de conhecimento e no exercicio da cidadania”.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. Como se chama? Conte nos um pouco sobra vocédare sua origem, familia...?
02. Como é viver na comunidade remanescentes de Quilombos de Pedras Negras
do Guaporé?

03. Ha quanto tempo leciona ha comunidade?

04. Onde se formou?

05. Para quantas turmas da aulas?

06. De onde surgiu o desejo de ser professora?

07. Quando conheceu as comunidades tradicionais e porque resolveu permanecer
na comunidade?

08. Quais as comunidades que mais chamara sua atencdo ao longo do Vale do
Guaporé?

09. Quais as principais dificuldades encontradas na educacdo de povos
tradicionais?

10. A senhora se especializou na area em gue hoje atua?

11. Quem foram os parceiros que estiveram ao seu lado, ao longo de toda sua
trajetdria e como eles contribuiram para a sua formacgéo docente?

12. Quais as diferencgas entre o aluno da zona urbana e o aluno que estuda em
terras quilombolas?

13. Quais os principais projetos realizados na escola, qual a importancia desses
projetos para a escola?

14.  Além de professora, quais as fun¢des que desempenha dentro da comunidade?
15. O que a senhora entende em relacdo ao ensino dos Direitos Humanos e da
Interdisciplinaridade.

16. Como os direitos humanos estéo relacionados ao seu cotidiano escolar e como
percebe a interdisciplinaridade em suas praticas?

17. Como acontece o planejamento escola, quem participa dele?

18. o planejamento coletivo contribui com o trabalho pedagoégico?

19. Como se da a construcdo dos combinados em sala de aula?

20. Nas suas turmas ha algum aluno portador de necessidades especiais? Se ha,

como essa especificidade é trabalhada com os outros alunos?
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21. E o bullying professora, o preconceito, como isso é trabalhado na escola de
uma comunidade remanescente de Quilombos?

22. Haum planejamento, ou material especifico para atender essa demanda?

23. Como os alunos interage dentro de sala de aula em relagé@o a conflitos familiar
e/ou da comunidade.

24. Como trabalham a cidadania na escola?

25. Qual o seu maior desejo para a educacéao escolar quilombola?



APENDICE B — CARTILHA DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA DO
QUILOMBO DE PEDRAS NEGRAS.

Direitos Humanos na
escola do Juilombo de
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Essa cartilha & um guia que
explica os principios dos Direitos
Humanos e 03 Educagdo em Direitos
Humanos, além de abordar conceitos
sobre  interdisciplinaridade e
metodos  para  gjudar oS
professores em suas  praticas
educativas.  Ela  foi ~ Feita
especislmente para 0s educadores
que trabalham em escolas das
comunidades quilombolas. 0 objetivo
e oferecer orientagoes sobre como
ensinar & como conectar 0s temas
de Direitos Humanos e Educacdo em
Direitos Humanos. Esse documento
deve estar disponivel na escola da
comunidade, para que todos possam
consulta-lo quando precisarem.




Essa cartilha ndo & sd para 3
escola. Ela pode ser usada por todos
na comunidade, tanto jovens quanto
adultos e idosos.

Ela fala sobre os direitos humanos
na comunidade quilombola de Pedras
Negras. E um guia importante que
ajuda a todos a entender e proteger
nossos direitos fundamentais. Isso
Fortalece a comunidade e ajuda todo
mundo 3 viver melhor.

A cartilha também Fala sobre 8
importancia de respeitar e conviver
bem com as diferengas, promovendo
3 tolerdncia e o respeito entre
todos 0s grupos na comunidade.

127



128

Direitos Humanos, o
que &?

Em 10 de Dezembro de 19U8, a
Assembleia Geral das Nagdes Unidas,
em Paris, Fez uma declaragdo muito
importante. Era 8 Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos. Ela
Foi escrita por pessoas de
diferentes partes do mundo, com
diferentes = tradigdes legais e
culturals.

Essa Declaragdo foi a primeira
vez que se Falou sobre a protecao
dos direitos humanos para todos,
em todos os lugares. Os direitos
humanos  sdo = coisas  muito
Importantes que todas as pessoas
tém, ndo importa sua rags, sexo, de
onde sdo, 8 Iinglua que falam, a
religido que praticam ou qualquer
outra coisa. S&o direitos que
garantem a dignidade de todas as

pESSUBS.
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- Esses direitos  sdo  muito
importantes e  devem  ser
assegurados para todas as pessoas
atraves de leis feitas para garantir
0 acesso 8 educagdo, comids,
seguranga, liberdade de falar, se
movimentar liveemente, proteger
maes e criangas, ajudar quem
precisa €& muitas outras coIsas
essenciais para  qualquer  ser
humano.

Eles vém de lutas e pedidos que
aconteceram 3o longo da historia e
sa0 Gao Importantes que nunca
podem ser esquecidos, desistidos ou
desrespeitados de Aeﬂ:n nenhum.
Eles se aplicam a todo mundo, sem

EXCEcao.
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Educagdo em Direitos
humanos e Direitos
humanos em Educagao

Em 19U8, crisram a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) para acabar com injustigas.
Ela Foi feita para ajudar todas as
pessoas, nao Importa em que
situagdo estejam. A ideia era
reconhecer e corrigir 0s problemas
causados por preconceito,
discriminagdo, ndo aceitagdo e
separagdo 0as pessoas que Sao
vistas como diferentes.

~ Essa declaragdo  foi muito
importante porque veio depois de
C0ISas muito ruins que aconteceram
na Segunda Guerra Mundial. Foi
como uma resposta para dizer que
Isso  ndo  podia  continuar
acontecendo. (Adaptado de
COMPARATO, 2015, p. U)
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Quando disseram quais sdo 0s
direitos humanos, 1sso ndo garantiu
imediatamente uma vida boa para as
Fessoas. que eram tratadas de
orma injusta. Segundo Lynn Hunt
(2009, p. 1U5), a0 Falarmos sobre
direitos, isso criou novos problemas.
0 Fato de Falarmos SUEPB eSSes
direitos foi argelnas 0 comego de um
processo dificil que ainda esta
acontecendo hoje em dia.
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Entender que todos os cidadaos
sdo iguais, especialmente no Brasil,
e um desafio. Isso acontece porque
aqui, 80 longo da historia, houve
muita desigualdade. A administragao
publica nem sempre foi eficiente, o
que trouxe muitos problemas para
3s Pess0as.

Além disso, ainda existem
preconceitos que fazem com que
algumas  pessoas  ndo  sejam
tratadas com o mesmo respeito.
Isso val contra 8 ideia basica dos
direitos humanos e da democracis,
que & Gtratar todo mundo com
Igualdade e respeito.
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Entender a histaria dos Direitos
Humanos na América Lating e no
Brasil pode ser tdo complicado
quanto tentar andar em um lugar
com muita neblina, onde & dificil
enxergar e entender 0 que esta ao
nosso redor. Apesar disso, no Brasil,
a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 19U8 inspirou 8 criagao
da Constituicdo Federal em 1988.
Essa  Constituicdo teve  como
objetivo estabelecer um pais onde
haja democracia e leis que protejam
0s direitos de todos os cidadaos.

\
N
y
i
>
>
§
A
Z
“
>




134

Essa constituicao foi feita para
proteger os direitos das pessoas e
coloca como um dos principios mais
importantes o respeito & dignidade
de cada ser humano.

Com o tempo, a sociedade
trabalhou duro e criou novas regras
H_alara proteger os Direitos Humanos.

8s MESMO COM ESSES Progressos
nas leis, ainda existem “muitas
desigualdades e pessoas sendo
deiradas de lado em questdes de
dinheiro, oportunidades  sociais,
diferencas de raga e culturs, e
também problemas com 0 meio
ambiente. Isso acontece porque o
jeito como o %pverno 0rganiza suas
politicas  poblicas muitas  vezes
coloca em segundo plano os direitos
relacionados 3 dinheiro,
oportunidades sociais, cultura e o
ambiente em que vivemos (BRASIL,
2007, p. 23). ambientais” (BRASIL,

2007, p 23).
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~ Para garantir que todos tenham
direitos " iguais e vivam  com
dignidade, so ter leis e regras nao &
0 bastante. E preciso ter uma
atitude diferente e mudar a forma
como pensamos sobre isso. E
Fundamental criar uma cultura em
que o0s direitos humanos sejam
valorizados e respeitados por todos.
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~ Para garantir que a educacéo
seja boa e eficaz, foi estabelecids,
com base na Constituicdo Federal,
uma lei chamada Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
9.39U/96. Essa lei, em seu artigo 2°,
diz 0 seguinte:

"l educagdo, dever do fomilia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, Eem por
Finalidode o pleno  desenvolvimento ~ do
educando, seu preparo para o exercicio oo
cidodania e sua ?Uallﬂcagﬁo para o trabalho
(BRASIL 2009, p. 21).

Esse documento diz também
HUB o governo Federal, os estados, o
istrito  Federal e as cidades
precisam trabalhar juntos para
0r$amzar 0s sistemas de ensino
deles. Ou sejs, todos devem
colsborar para” que 3 educagao
Funcione bem em nivel Federal,
estadual e municipal.

fri a

!
N
y
i
>
>
§
A
Z
“
>




137

0 sistema federal de ensino
Inclui instituigdes, regras e normas
que s3o0 responsabilidade do governo
central, mas que sdo aplicadas nos
estados e cidades.

0 sistema estadual de ensino
precisa  garantir 0 8cesso 8
educagdo e criar leis sobre o
assunto. Alem disso, deve trabalhar
junto com 0s muNICIpIoS  para
oferecer o0 ensino Fundamental.
Também & responsave| por organizar
principalmente o ensino mEdio e o
superior, e  regulamentar 3
educagdo  particular  nas  suas
regides.

Para o Distrito Federal, valem as
mesmas regras que se aplicam aos
estados e municipios.

0 sistema municipal de ensino
e o0 responsavel por oferecer 3
educagao infantil em creches e pré-
escolas, e dar prioridade ao ensing

Fundamental.
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) Em 2023, muita gente estd
"alando sobre como & importante ter
uma educagdo  sobre  direitos
UManos que aconteEa Sempre, e que
ajude 8 mudar a Forma como as
0BSS08S pensam e se comportam.
550 Precisa ser uma
responsabilidade  de  todos  os
envolvidos na educagao.

~ Educagdo & uma ferramenta
muito importante para que cada
pessoa saiba que ela tem um papel
ativo em Fazer mudangas na forma
COMO 3S PEss0as pensam no Seu
gruEU. Cada um pode ser
protagonista na cor]str‘u%éo de uma
50(1:5 ade democratica (BRASIL, 2013,
p. 12).
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Uma educagao voltada para esse
contexbo social deve gjudar 0
estudante a se preparar para ser um
cidaddo completo. Isso significa que
ele precisa entender que tem
direitos, ~mas  também  tem
responsabilidades. RAlem disso, ele
precisa saber que ndo estd sozinho e,
por isso, deve respeitar  as
diferengas das pessoas ao seu redor.
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0 jeito como ensinamos, Focando
em principios &ticos para formar
bons cidadaos e promaver os Direitos
Humanos, estd definido em varios
documentos. 0 Programa Nacional de
Fortalecimento  dos  Conselhos
Escolares (BRASIL, 2008, p.22) diz que,
tanto no Brasil como em muitos
paises da América Latina, falar sobre
direitos humanos & muito importante
porque & uma resposta & violéncia
sacial e politica gue aconteceu nos
anos 60 e 70.

~Com isso em mente, o Plano
Nacional de Educaﬁéo em Direitos
Humanos (2007, p. 2U) Foi criado com
0S seguintes objetivos:

o) fortalecer o respeito aos direitos humanos e
liberdades ~ Fundamentais; b)  promover o  pleno
desenvolvimento da personalidade e dignidade humana; c)
Fomentar o entendimento, a tolerdncia, a igualdade de
género e a amizade entre os nagdes, 0s povos indigenas e
grrupgs ~raciais,  nacionais, ~ étnicos,  religiosos e
inguisticos; o) estimulor o participagdo efetiva das
pessoas em uma sociedade livre e democratica governado
pelo Estado de Direito; e) construir, promover e manter a
paz (BRASIL, 2007, p. 2U).
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Esses objetivos tratam da
educagdo em dirgitos humanos como
um processo organizado e que
abrange diversas areas. Isso significa
que ela guia o crescimento das
pessoas como cidaddos, conectando
diferentes partes:

o) apreensio de conhecimentos  historicomente
construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com
0s conkextos internacional, nacional e local: b) afirmagao
de volores, atitudes e praticos sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espagos da
sociedade; ¢) formagdo de uma consciéncia cidada copoz
de se Fazer presente em niveis cognitivo, social, Etico e
politico; d) desenvalvimento de processos metodolggicas
participatives e de construgdo colebiva,  utilizando
linguagens e materiois didaticos contestualizados; e)
Fortalecimento de praticas individuais e sociais que
gerem agdes e instrumentos em favor da promogado, do
protegdo e do defesa dos direitos humanos, bem como da
reparagdo das viologdes (BRASIL, 2007, p. 25).

Na escols, no dia a dis, & um
lugar Gtimo parg colocar em pratica
essas ideias. E onde as pessoas
aprendem ndo sO mateérias, mas
também aprendem C0ISas
importantes para viver bem em
sociedade. E 0 ambiente e o tempo
onde se formam o0s valores que
USBMOS N3 N0Ssa vida em grupo.
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~ Na escols, tem muita gente
diferente: estudantes, professores,
diretores e outras pessoas da
comunidade da escols, e cada um tem
1L r‘ﬁgma cultura e exrperiéncias
(BRASIL, 2013, p. 13).

Nesse lugar, os professores
devem se esforgar para entender
tanto o que nos torna Onicos quanto
0 que temos em comum. Eles
precisam reconhecer as diferentes
culturas e formas de aprender de
cada um para:

(..) reconstruir o que consideramos “comum” a todos e
todas, garantindo que nele os diferentes sujeitos
socioculturais se reconhegom, assequrando, assim, que o
igualdade se explicite nas diferengas que sdo assumidas
como referéncia comum, rompendo, dessa forma, com o
cag%ﬁer monocultural da cultura escolar (CANDAL, 2008,
p. 53
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Candau (2008, p. 52) diz que para
lutar pelos direitos humanos hoje em
dia, & preciso entender e respeitar
as diferentes culturas. Isso significa
que  precisamos  aprender 8
interpretar e entender as coisas de
lugares diferentes.

Quando educamos sobre direitos
humanos, estamos ajudando a8 criar
uma cultura onde 3s Ees;soas Se
respeitam e se ajudam. Assim, cada
cidadao entende que todo mundo tem
direitos na comunidade global.
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~ Para que isso acontega, & muito
importante ter uma educagdo bos,
que siga regras éticas e que coloque
em pratica 0 que esta escrito nos
documentos que a guiam. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) n® 938U/96, no seu
Art. 27, inciso |, diz que os temas que
ensinam sobre o que @ importante
para a sociedade, sobre 0s direitos e
deveres dos cidadaos, sobre respeito
30 bem de todos e sobre viver em
uma democracia devem ser parte do
gue se ensina nas escolas (BRASIL,
009, p.30). Ou sejs, aprender sobre
como ser um bom cidaddo & parte
essencial da educagdo basica.
Conforme o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos:
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0 Estado brasileiro tem como principio a afirmagdo dos
direitos  humanos como  universais, indivisiveis e
interdependentes e, para suo efetivagdo, todas as
politicas publicas devem cansidera-los na perspectiva do
consbrugdo de uma sociedade boseada na promogdo da
igualdade de oportunidades e do equidade, no respeito a

iversidode e na consolidogdo de uma culbura
democratica e cidadd. Nessa diregdo, o governo brasileiro
tem o compromissa maior de promover uma educagdo de
qualidade para todos, entendida como direito humano
essencial /gRHSIL, 2007, p. 11).

No Final do século HH, Paulo
Freire (2000) Falava sobre uma forma
de educar que libertasse as pessoas.
Ele dizia que a educagao deveria Fazer
COM Que 3S pessoas entendessem 0
mundo 8o seu redor, em vez de
apenas repetirem informagdes sem
pensar. Naquela &poca, o0 Brasil
estava  passando  por  muitas
mudangas e era muito importante
repensar @ educagdo para Que as
pessoas pudessem pensar
criticamente sobre o0 que estava
acontecendo.
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Ja no século KHl, estamos passando
por uma época de mudangas, 8ssim
como na poca em 3ue Paulo Freire
escreveu. A sociedade estd vivendo
muitas = mudangas incriveis  na
tecnologis, nas formas como 8s
pessoas se relacionam e na maneira
como as minorias, como mulheres,
negros, pessoas com  deficiéncis,
indigenas e homossexuais, tém mais
oportunidades de sucesso.
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Por isso, a8 educagdo precisa se
adaptar mais uma vez. Ela precisa
ensinar as pessoas a se entenderem,
a entenderem o0s outros e 8
entenderem o mundo 8o redor. Isso
significa ensinar 8 respeitar e
aceitar todos, e acabar com 0O
preconceito e 8 discriminagdo. A
educagdo ndo & so um direito que
estd na Constituicdo, mas tambem &
uma Fforma de garantir outros
direitos. Através dels, podemos
Formar pessoas que entendem o
mundo e podem Fazer mudangas para
melhor. Mas para isso, & preciso uma
educagdo que seja complets, de boa
ﬂualldade e que foque nos Direitos
Umanos.
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0 que &
interdisciplinaridade?

0 termo "interdisciplinaridade”
ndo tem uma definicdo Unica e
definitiva. Varios estudiosos, como
Ed[]q[?P Morin (2002), Hilton Japiassu
(2006), Ivani Fazenda (2008), Maria
Cecilia Minayo (2003) e Olga Pombo
(2003), se esforgaram para entender
esse fendmeno que estd cada vez
mais presente, especislmente na
area 0a educagdo. Esses autores
destacam a importancia de trabalhar
de Forma interdisciplinar e também
criticam 8 divisdo exagerads das
areas de conhecimento e 8
especializagao extrema.

~Em 1999, a UNESCO pediu ao
Filosofo francés Edgar Morin para
reunir reflexdes que pudessem ser
Uteis para repensar o futuro da

educagao.
fi €
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A partir da palestra de Morin em
2002, a8 UNESCO langou um livro
chamado  "Os  Sete  Saberes
Necessarios 8 Educacdo do Futuro".
Esse livro traz reflexdes muito
importantes para uma educagdo de
alta qualidade que Er‘omqva uma
Formagdo completa. Até hoje, esses
sete saberes sdo considerados
Fundamentais para uma boa pratica
educacional.

Fsses saberes sao:

1.Entender as limitagbes do
conhecimento: o erro e 8 ilusao;

2.Conhecer o0s principios de um
conhecimento relevante;

3.Ensinar  sobre 8 condigcédo
humans;

U.Ensinar sobre nossa identidade
na Terrs;

0.Lidar com a incertezs;

B.Ensinar 8 compreensao;

1.Praticar a ética em relagdo 3
humanidade.

fri a
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Esses  saberes  pedem  uma
abordagem Elobal da educagdo e
requerem esforgos que ultrapassem
as fronteiras das diferentes areas
do conhecimento.

N\
b
y
d
>
>
\
\
)
g
>




151

E verdade que essa visdo de uma
educagdo completamente integrada e
igual para todos ainda parece um
sonho distante. No entanto, esses
sete saberes podem servir como uma
base solids para quem  est3
comprometido com uma educagao de
alta qualidade para todos. Eles nos
guiam na busca por uma abordagem
Interdisciplinar que valarize
verdadeiramente 8 pessos em Sus
totalidade.

Morin (2002) destaca que dentro
da sala de auls, na escols, temos
pessoas de diferentes  classes
sociais e culturas. A escola & um
lugar cheio de diversidade, o que a
torna o local perfeito para comegar
a mudar nossa forma de pensar
sobre 8 educagdo. Esse autor
acredita gque precisamos deirar de
lado 8 ideia de que as diferentes
areas  do  conhecimento  sdo
separadas e que uma @ mais
Importante que a outra.

fri a
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> DHWS
Ele defende um jeito de pensar
que enxerga o todo, em vez de olhar

apenas para partes isoladas e sem
conexao com o todo.
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- Concordando com essa ideig,
Japiassu (2008) destaca 3 UP$§HCI8
de uma reforma educacional gue
valorize a abordagem interdisciplinar
ou, pelo menos, promova O
desenvolvimento de uma mentalidade
IEHJIE transcenda as disciplinas. Para

linayo (2003), a interdisciplinaridade

ndo € apenas uma resposta para 0s
desafios no campo cientifico, mas
também uma maneira de abordar
temas complexos que ndo podem ser
tratados isoladamente. No entanto,
1SS0 requer que pessoas se rednam e
estejam dispostas a dialogar, sendo
essencisl 8  colaboragdo  de
especialistas em suas respectivas
areas  para  compreender 8
complexridade do tema em questao.
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Fazenda (2008) traz uma
Perspectlva um  pouco diferente,
ocando na interdisciplinaridade na
Formagdo de  professores. Els
destaca que, na interdisciplinaridade
escolar, 0s objetivos, habilidades e
técnicas tém como principal objetivo
Facilitar o processo de aprendizagem,
levando em conta os conhecimentos
dos slunos e sua |'nte$ragéo. Iss0
requer um profissional capaz de
promover e criar condigdes para 8
Interagdo, permitindo 8 integragao
dos conhecimentos dos professores
com 0s dos alunos. Segundo Fazendas
(2003), & interdisciplinaridade
r‘eFresenta uma nova abordagem em
relagdo ao conhecimento, sendo uma
abertura para compreender aspectos
mais profundos do processo de
aprendizagem, exigindo uma imersao
profunda no trabalho cotidiano e na
ratica  educacionsl. na pratica”
FFFIZENDF], 2003, p. 9)

fri a
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Nesse sentido, & importante ter
em mente que adotar uma
abordagem pedagogica
interdisciplinar envolve ser flexivel,
compreensivo, investigador, e estar
atento as dindmicas 03 escols e aos
interesses dos slunos. E essencial
considerar 05 questionamentos,
conflitos e a diversidade presentes
no ambiente educacional. Como
destaca Fazenda (2008), a préatics
educativa na escola parte dos
conteddos disciplinares, mas se
expande para uma perspectiva global,
onde o0s estudos estdo sempre em
constante evolugdo, representando
um projeto em desenvolvimento.
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Corretamente compreendido, 0
ensino interdisciplinar & essencial
Bara mediar 0 entendimento dos
ireitos  Humanos 80 longo ds
histdria, promover uma cultura de
respeito 8os Direitos Humanos como
base para transformagdes sociais,
Fortalecer a cidadania e fFomentar
iniciativas ~ de  desenvolvimento
(sEuUslgt)antével, como argumenta Oliveira

Por meio dessa abordagem, a
aprendizagem  se  torna = mais
significativa, pois abrange todos os
elementos  do  conhecimento,
promovendo uma ml;egraaéo entre
eles. Conforme Ferreira (1893), & um
processo continuo de criagdo e
recriagdo de pontos de discussao,
evidenciando que nenhum
conhecimento existe isoladamente,
mas sim em relagdo a8 diversos

fii a
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Exatamente, a interdisciplinaridade
e como uma sinfonia onde cada
elemento desempenha um  papel
crucial. Assim como numa orquestrs,
onde  instrumentos,  partituras,
musicos, maestro, ambiente e plateia
se unem para uma bela execugdo, no
ensino interdisciplinar,  cada
componente & valioso e contribui de
maneira 0Unica para 3 ex{]emenc_!a
educacional, como Ferreira (1993) tao
bem ilustra.

Assim como na producdo de
conhecimento, onde todas as areas
desempenham papéis essenciais, no
processo de aprendizagem & crucial
valorizar cada uma delas. Ignorar
alguma delas prejudica a aquisicdo do
conhecimento. Portanto, ensinar de
Forma isolads e segmentada ndo
proporciona  uma  COMPreensao
completa e significativa.
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E Fundamental que o professor
compreenda 8  relevancia  da
abordagem interdisciplinar e saiba
como integrar os diferentes saberes
disciplinares. Ao adotar  essa
proposta, os diversos conhecimentos
se entre agam e se conectam com 8
realidade da comunidade em que o
aluno vive. Dessa forma, 0O
aprendizado  se  torna  mais
significativo, pois estd diretamente
ligado a0 cotidiano e traz elementos
que tém relevancia para o aluno.
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Para implementar um  trabalho
interdisciplinar e abordar  esses
temas na sala de auls, o professor
precisa adotar uma postura critics,
demonstrar  curiosidade,  estar
aberto @ novos conhecimentaos,
gostar de colaborar e trabalhar em
equipe. Dessa forma, serd possivel
proporcionar 30s 8lunos um' ensino
que realmente o0s ajude 3
compreender 8 realidade 8 sua volta
de maneira eficaz. A abordagem
interdisciplinar, nesse contexto, visa
uma educagdo comprometida com 8
cidadania. Como 8 autora mencions, &
essencial perceber que as barreiras
Foram superadas e que a diversidade
F'az parte do mundo contemporaneo.
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Constantemente o mundo
contempordneo  nos  desafia 8
repensar e ampliar nossas formas de
pensar. A interdisciplinaridade ndo &
mais ~uma 0pgdo, mas  uma
necessidade que estd ocorrendo
independentemente  de  nosss
vontade.  Adotar uma  postura
interdisciplinar na pratica pedagdgica
e, portanto, comprometer-se com
uma educagéo de alta qualidade,
Fundamentada em valores essenciais
para 3 convivencia social, como
respeito, tolerdncia, solidariedade e 3
preservagdo do meio ambiente. Esses
elementos sdo cruciais para formar
cidaddos plenamente conscientes e
ativos em nossa sociedade.
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0 trabalho pedagdgico deve se
concentrar na conscientizagao em
relagdo & diversidade e s diferencas
presentes no ambiente escolar e na
vida diaria. Isso implica oferecer uma
educagdo  integrads,  pois 8
complexidade da experiéncia humana
ndo pode ser entendida isoladamente.
0 desenvolvimento humano envolve a
promogado das autonomias individuais,
3 participagdo na comunidade e 0
senso  de  pertencimento 8
humanidade como um todo. Essa
abordagem @ fundamental para uma
educa(_iao de qualidade que prepare
os alunos para lidar com a8
diversidade e contribuir para uma
sociedade mais justa e inclusiva.

>
!
N
y
i
>
>
§
A
Z
“
>




162

Promovendo 3 Consciéncia Cidada
para Avancar na Educacao em
Direitos Humanos

Os  Pardmetros  Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1997 e outros
documentos  oficisis  brasileiros
enfatizam a importancia da educacao
para_ a8 cidadania e delineiam
principios ~ fundamentais  para
orientar 8 educagdo escolar de
validade, slinhada com 8 promogao
305 Direitos  Humanos.  Esses
principios incluem:
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Dignidade oo pessoa  humana:
Implica  respeito ~ aos  direitos
humanos, repudio 4 discriminagdo de
qualquer tipo, acesso a condigoes de
vida " digna, ~ respeita  mdtuo nas
relogoes interpessoais, poblicas e

privadas.
X

lgualdade de direitos: Refere-se a
necessidade de garantir a todos a
mesma dignidade e possibilidade de
esercicio oe cidadonia. Para tanto ha
que se considerar o principio do
equidnde, isto_ € que existem
diferengas  (étnicas,  culturais,
regionais, de  género, ~ etarias,
religiosas, etc.) “e desigualdades
(socioecondmicas) que necessitom
ser levadas em conta para que @
jgualdade  sejo  efetivamente

alcangado.
fi @
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Participagdo: ~ Como  principio
democratico, traz o nogdo de
cidagonia  ativa, isto &  do
complementaridade ~ entre @
representagado politica tradicional e a
participagdo  popular  no  espago
publico, compreendendo que ndo se
trata de uma sociedode homogénea e
sim marcada por diferengas e
classe, étnicas, religiosas, etc.

X

~ Co-responsabilidade  pela  vida
social: Implica  partilhar ~ com  o0s
poderes publicos e diferentes grupos
sociais, = organizados ou nao, @
responsabilidade pelos destinos  da
vido coletiva. E  nesse  sentidb,
responsabilidode ~ de  todos @
construgdo e o ampliogdo da
democracia no Brasil (BRASIL, 1997, p.

20).
fii a
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Promover uma educagéo alinhada
a esses principios requer agdes
concretas, como a implementagéo de
politicas ~ piblicas  eficazes e o
engajamento dos professores na
Formagao integral dos educandos. O
educador, quando bem preparado e
comprometido, desempenha um papel
Fundamental na consolidagdo da
educagdo em Direitos Humanos e na
construgdo de uma cultura de
respeito 8 dignidade de todos.

Essa abordagem ndo implica uma
complets reformulagdo  dos
conteddos curriculares, mas sim 8
integracdo das questdes sociais com
os demais conhecimentos |3
acumulados e que sdo relevantes
ara 8 formagdo dos educandos.
odos 0s saberes devem  ser
apresentados  com 3  mesma
relevancia e importancia, promovendo
uma visdo mais completa e inclusiva
do conhecimento. Essa € a base para
uma educagdo  verdadeiramente
engajada na promogdo dos Direitas

Humanos. ??? m
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0 exercicio da cidadania vai além
de simplesmente votar e ser votado.
Envolve a participagdo ativa na vida
social, com 8 capacidade resl de
influenciar e  Gomar  decisdes.
Conforme Paulo Freire destacou,
esse engajamento promove um
crescimento interno que proporciona
3 pessoa uma verdadeira liberdade e
a habilidade de intervir na realidade
a0 seu redor.

Como apontado por Carvalho, 3
educagdo &tica para a cidadania néo
e uma responsabilidade exclusiva de
um profissional com formagao
especifica. E uma tarefa de toda a
comunidade, um esforgo conjunto e
continuo de toda a sociedade. A
promogdo da cidadania & um
empreendimento coletivo que requer

a participagdo e o comprometimento

de Godos.
fi @
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0 autor enfatiza que a escola
ndo @ apenas um conjunto de
relacdes individuais simples. Ela &
moldada por_ valores, praticas e
objetivos Institucionais que surgem
de sua historia e de sua misséo
social de introduzir 0s jovens no
mundo  politico.  Portanto,  os
professores tém a responsabilidade
coletiva de cultivar a consciéncia
cidadd e o senso de responsabilidade
social nos alunos, capacitando-os 8
Eartmlpar ativamente na
ransformagao da realidade.
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Metodologias

Para garantir que os Direitos
Humanos sejam ensinados de forma
eficaz  em  nossas  praticas
educacionais, & crucial adotar uma
abordagem metodologica  especial,
promovendo 8 conscientizagdo e
criando um ambiente baseado no
respeito e na solidariedade. Isso
requer um COMPromisso COm UMa
educagdo  inclusiva, que  sejs
integradora e empoderadors,
centrada na cidadania critica.

Nesse sentido, os professores
devem  colsborar  em  equipe,
estabelecendo um dialogo entre as
diferentes areas de conhecimento e
envolvendo tods 8 comunidade
escolar com 0 mesmo propasito:
atingir todos os niveis de aprendizado
na sala de aula e assegurar a efetiva
inclusdo de criangas com deficiéncias
e/ou  necessidades  educacionais

especiais.
fi ©
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0 trabalho do educador deve se
basear em vaslores fundamentais
para uma convivéncia harmoniosa na
sociedade, como 0 respeito, 8
tolerdncia, a8 solidariedade e 3
preservagdo do meio ambiente. Na
pratica pedagogica, & importante
conscientizar sobre 3 diversidade e
as  diferengas  presentes  na
comunidade escolar, especialmente
porque 8 maioria dos alunos sdo
neﬁros e remanescentes  de
quilombos. Isso contribui para um
ensino mais integrado e inclusivo.
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Praticas Pedagagicas

~ Para promover a Educagdo em
Direitos  Humanos  na escols,
sugemmos algumas atividades que
podem ser feitas, considerando os
Emnmplos do Plano Nacional de
ducagdo em Direitos  Humanos.
Essas agdes sdo indicadas para todos
0s professores. Elas ajudam 3
Integrar Ceorida e pratica na
educacao.
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a) A educacao deve ter a funcdo de
desenvolver uma cultura de direitos
humanos em todos 0s espagos
sociais;

b) A escola, que & um lugar muito
importante para aprender sobre
direitos humanos, precisa garantir
que o gue Se ensina e se pratica
esteja de acordo com os valores e
principios dessa educago.
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c) A educagao em direitos humanos
acontece em lugares onde as
pessoas se entendem, se respeitam
e assumem responsabilidades juntas,
porque tem um carater coletivo,
democratico e participativo.

d) A educagdo em direitos humanos
deve levar em conta a diversidade
cultural e ambiental. Ela deve
garantir g cidadania, 0 acesso,

permangncia e conclusao dos
estudos, g igualdade (em relagao 3
etnia, religiao, culturs, localidade,
caracteristicas [Tsicas, idade,
%é[’lel‘ﬂ, orientacao sexual, opgao
politica, nacionalidade, entre outras)
e 3 qualidade da educagao.

fri a
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e) A educagao em direitos humanas
deve ser um dos pontos centrais da
educagao basics, estar presente no
curriculo, na Formagao dos
educadores, no projeto da escola, nos
materiais de ensino, no modelo de
gestdo e na avaliagao.

F) A escola deve orientar suas
praticas para a educagdo em direitos
humanos, garantindo HUB ela sejs
uma parte essencial do ensino e

__promovendo o didlogo entre
diferentes §rugos sociais (BRASIL,
007, p. 32).

fri c
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~As diretrizes normativas tém
objetivos claros para a educagdo em
Direitos Humanos. No entanto, &
importante  perceber 0  poder
transformador da educagdo, que
pode alcerar  atitudes e
comportamentos.

Essa transformag&o surge do
pensamento critico e do sentimento
de ser parte dessa mudangs, ou sejs,
de se ver como alguém que pode
transformar. Nesse contexto, o
professor desempenha um  papel
central  como  agente  de
trapsFormagéo no ambiente de
ensino, sendo critico em relagdo 8
sua propria pratica e buscando
coeréncia entre palavras e agdes no
processo de Formagao dos alunos.

>
\
N
y
i
>
>
§
A
Z
“
>

fri a



175

| Segundo Freire (1996, p. 60), &
importante que os alunos percebam o
esforco  do professor em  ser
consistente em suas agoes, evitando
contradigbes na pratica. Ao ser
critico, 0 educador deve lembrar que
0 ambiente de ensino & algo que est3
sempre em evolugdo, e quanto mais
houver colaboragdo entre o educador
e 0s alunos, mais oportunidades para
uma aprendizagem democratica se
apresentarao.

A seguir, apresentamos algumas

ﬁrétlcas interdisciplinares de direitos

umanos que podem servir como guia
para professores e estudantes.
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L)

Dia do dialogo

Nessa pratica, sugerimos que o
professor organize discussoes em
Erupo a cada bimestre, abordando um
ema especifico para reflexdo. Isso
pode envolver histarias ou eventos na
escola, como re$r*as ndo seguidas ou
situagoes na sala de aula. Us alunos
sd0 encorajados a compartilhar suas
opinides e ideias, com respeito ao0s
limites de cads um. 0 objetivo &
promover 8  conscientizagao e
construir uma consciéncia cidadj,
destacando 8  importancia  da
COOPeragao e convivencia.
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Trabalho Inclusivo

Essa pratica surgiu da necessidade
de oferecer suporte esFecTﬁco na
sala de aula para alunos com
necessidades educacionais especiais
(NEE). Propde-se que os alunos
estabelecam  um ~ acordo  de
cooperagdo, onde cada um se
compromete 8 ajudar 0 colega
diagnosticado com NEE. A cada més,
sera abordada na turma uma
necessidade educacional especial,
como surdez ou Transtorno de Deficit
de Atengdo e Hiperatividade (TDAH).
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Problema-Solugao

Essa pratica envolve analisar a
realidade da comunidade,
identificando problemas ﬂue podem
ser discutidos em sala de aula de
Forma colaborativa.

0 educador pode escolher um
trimestre do  ano  letivo  para
implementar essa atividade reflexiva.
Os alunos terdo a oportunidade de
conhecer e propor solugdes para
problemas reais _enfrentados na
comunidade. Existem  duas
abordagens para essa pratica: o
educador pode apresentar  uma
situagdo conflituosa que observou na
comunidade, ou os alunos podem
coletar situagoes que eles mesmos
vivenciaram e  consideram  como
problemas a serem discutidos.

fri a
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Nessa atividade, & importante que
as situagdes problemas destaquem
comportamentos  desrespeitosos,
desonestos ou violagdes de leis ou
regras.

0 objetivo principal & conscientizar
os alunos 'sobre esses temas,
levando-0s & entender que certos
comportamentos ndo sdo apropriados
para a convivéncia em comunidade. A
Intengdo & incentivd-los a buscar
maneiras de lidar com conflitos,
visando  crisr  um  ambiente
harmonioso e de respeito mituo.

~ Dessa forma, busca-se Formar
cidaddos responsaveis, que conhecem
seus direitos e cumprem com Seus
deveres.
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Ps 4%
N "'

DY%US ‘
Violagdes na minha
comunidade...

Para enfrentar os desafios no
ensino em comunidades quilombolas,
como preconceito e marginalizagao
social, & proposta uma semana a8 cada
semestre com atividades que tratam
de temas como racismo, titulagdo de
terras, entre outros.

0 obd'etivo e que o0s alunos
compreendam as violagdes de direitos
humanos em sua comunidade e
promovam agdes e reflexdes sobre
£SSes assuntos.
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0 ambiente escolar, onde ocorre
a aprendizagem, & crucial para 8
Formagdo de valores na sociedade.
Nele, encontramos uma diversidade de
pessoas com diferentes culturas e
experiéncias. Os educadores devem se
esforgar para conectar 0 que @
diferente e o0 que & comum,
reconhecendo as diversas praticas e
saberes culturais. Isso permite que
todos se identifiquem, promovendo 3
i;gualdade mesmo nas diferengas.
ssa abordagem quebra a ideia de

uma cultura unica na escola.
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Para promover 0s direitos
humanos, & fundamental praticar 3
interculturalidade e a interpretagao
diatﬁSJica, como aponta Candau (2008,
p. o2). Isso significa que educar em
direitos humanos envolve criar uma
cultura de respeito e solidariedade,
onde cada cidaddo compreende e
valoriza os direitos de todos na
comunidade global. No entanto, para
alcangar esse objetivo, & essencial
proﬂorcmnar uma educagdo de alta
qualidade, baseads em _principios
eticos e que traduza na pratica o que
estd delineado nos ~ documentos
normactivos.
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As disciplinas de Direitos
Humanos

Uma pratica eficaz para promover
3 Educacdo em Direitos Humanos &
implementar  um  projeto  que
destaque a interdisciplinaridade em
todas as matérias do curriculo
escolar. Conforme Fazenda (2008, p.
21), a abordagem interdisciplinar na
escola deve enfocar aspectos como
conceitos, metas, habilidades e
técnicas que visam principalmente
Facilitar o processo de aprendizado,
respeitando 0 conhecimento prévio
dos slunos e sua integragdo. Para
efetivar essa interdisciplinaridade, &
necessario que os educadores criem
um ambiente propicio & interagao,
permitindo 8 mtelgragéo dos
conhecimentos dos professores com
0 conhecimento dos alunos.

in @
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~ 0Os professores de todas as

disciplinas podem se unir e, uma Vez 3
cada semestre, Frqpor 30s 8lunos um
projeto que valorize 8 cultura da
comunidade, promova a8 consciéncia
cidad3, estimule a ética e o respeito,
utilizando 3 abordagem
interdisciplinar.  De  acordo  com
Japiassu (1876, p.  FU), "A
interdisciplinaridade se destaca pels
intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau real de
integragdo das disciplinas dentro de
um mesmo projeto”.
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Conclusao

A cartilha de Educacdo em
Direitos Humanos no Quilombo de
Pedras  Negras  representa  um
importante "passo em diregdo 3
promogdo da justiga social e da
Igualdade nessa comunidade. Ao
ornecer informagoes claras e
acessiveis ~ sobre  0s  direitos
Fundamentais de seus moradores, 8
cartilha capacita os professores e 8
populagdo @ se tornarem agentes
ativos na defesa de seus proprios
direitos. Além disso, a0 destacar 3
valorizagdo da cultura quilombola € 3
importancia  da Epeserva 0 das
tradices, a cartilha reforga 3
identidade e a8 autoestima da
comunidade.
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Ela traz algumas boas praticas em
direitos humanos que podem ser
aFIicadas em sala de aula de maneira
clara e eficaz.

~ Essa iniciativa & um exemplo
inspirador de como a educagdo pode
ser uma poderosa ferramenta de
empoderamento e  transformagao
social.  Ela  contribui  para a8
construgdo de uma sociedade mais
usta, inclusiva e respeitoss, onde
odos ~ o0s individuos tém a8
oFoqtunidade de viver com dignidade e
plenitude.
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Lista de leiuras
adicionai

Tem lugar ai pra mim?: Um livro sobre
Direitos  Humanos e respeito 8
diversidade

Educacdo Quilombola: Territorialidades,
Saberes e as Lutas por Direitos

— )

—

i | - [ngerdisciplinaridade, Interculburalidade
= | @ Interseccionalidade: Faces Negras na
e s Al scols

nti0m0 — -
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Comentarios e Feedbacks

0 que achou desta cartilha?:

D& sua opinido sobre sua experiéncia com 3
leitura ou aplicagao das atividade

Contato: 69 99253 - 7751
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ANEXO A - TERMO DE ACORDO E RESPONSABILIDADE ENTRE O
PESQUISADOR E A ENTREVISTADA -1
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Ministério da Educacao
Fundacao Universidade Federal de Ronddnia

Mestrado Profissonal Interdsciplina:
P Y,L-

PROGRAMA DE POS GRADUAGAD STRICTO-SENSU

D ‘;\* 5\] 3 DIREITOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO DA JUSTICA

TERMO DE ACORDO E DE RESPONSABILIDADE ENTRE O PESQUISADORE A
ENTREVISTADA

Eu, ‘QOmer\Aa. E)unu.dﬁ, W%W ,concordo  em

dar as suas informagdes pessoais apresentadas por meio de entrevista (ou questionario)

ao Mestrando(a) Jean Carlos Sena de Oliveira, matricula n° 20201021942, da
Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), brasileiro(a), solteiro, Enderego; Av Limoeiro,
2239, Costa Marques que, por sua vez, assegurara o sigilo dessas informacoes.

B

Entrevistada n° 01

EU, Jean Carlos Sena de Oliveira, me comprometo a respeitar e utilizar essas
informagdes somente para a pesquisa do Mestrado Profissional Interdisciplinar em Direitos
Humanos e Desenvolvimento da Justica — DHJUS, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Aparecida Luzia Alzira Zuin.

ean Carlos Sena de Oliveira
(Orientando)

Profa. Dra. Aparecida Luzia Alzira Zuin
(Orientadora)




ANEXO B - TERMO DE ACORDO E RESPONSABILIDADE ENTRE O
PESQUISADOR E O ENTREVISTADO -2
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Ministério da Educacao
Fundacao Universidade Federal de Rondodnia

Mestrado Profisscnal Interdaciolna
Y

DIREITOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO DA JUSTICA

T L
D H) US PROGRAMA DF POS-GRADUAGAD STRICTO- SENSY

TERMO DE ACORDO E DE RESPONSABILIDADE ENTRE O PESQUISADORE A
ENTREVISTADA

Eu, 2:.[9 gf’&jk ,@g"ﬁ'g &A&Aﬂ a :
concordo em dar as suas informacgdes pessoais apresentadas por meio de entrevista (ou
questionario) ao Mestrando(a) Jean Carlos Sena de Oliveira, matricula n® 20201021942,
da Universidade Federal de Rondénia (UNIR), brasileiro(a), solteiro, Endereco; Av Limoeiro,

2239, Costa W que, por sua vez, assegurara o sigilo dessas informacgoes.

e L. Oty doia Du

Entrevistado n° 02

EU, Jean Carlos Sena de Oliveira, me comprometo a respeitar e utilizar essas
informagdes somente para a pesquisa do Mestrado Profissional Interdisciplinar em Direitos
Humanos e Desenvolvimento da Justica — DHJUS, sob a orientagdo da Profa. Dra.
Aparecida Luzia Alzira Zuin.

Jean CaHos Sena de Oliveira
(Orientando)

Profa. Dra. Aparecida Luzia Alzira Zuin
(Orientadora)




ANEXO C - TERMO DE ACORDO E RESPONSABILIDADE ENTRE O
PESQUISADOR E A ENTREVISTADA - 3
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Ministério da Educacao
Fundacao Universidade Federal de Ronddnia

i Lrachy Profissaonal inverdacpina
A ¥ ke

D"‘T{ )U ,S DIREITOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO DA JUSTIGA

PROGRAMA DE POS-CRADULT KD STRICTO-SEMSU

TERMO DE ACORDO E DE RESPONSAEILIDADE ENTRE O PESQUISADOR E A
ENTREVISTADA

Eu, _’{é&l’f‘ e 5 . 'T‘)’l s {Lﬂi\“‘“‘f—-— , concordo em dar as
suas informaces pesscais apresentadas por meio de entrevista (ou questiondrio) ao
Mestrando(a) Jean Carlos Sena de Oliveira, matricula n® 20201021942, da Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR), brasileiro{a), solteiro, Enderego; Av Limoeiro, 2239, Costa

Margques que, por sua vez, assegurara o sigilo dessas informacoes.

_z}bmw:;@_m- e 9 :T_‘E}.J.-rmhb Qm*&‘%u Ty

Entrevistada n® 03

EU, Jean Carlos Sena de Oliveira, me comprometo a respeitar e utlizar essas
informagdes somente para a pesquisa do Mestrado Profissional Interdisciplinar em Direitos
Humanos e Desenvolvimento da Justica — DHJUS, sob a orientacio da Profa. Dra.
Aparecida Luzia Alzira Zuin.

Jean Carlos Sena de Oliveira
{Orientando)

Profa. Dra. Aparecida Luzia Alzira Zuin
(Orientadora)
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